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 الاول   الفصل 
 اولاً : مشكلة البحث

الضرورية تشير معظم الدراسات التربوية الى أن التوافر المعرفي للتعلم يعد أحد الامور  

للسعي في النجاح الدراسي للطلبه وأنه كلما قوي الدافع المعرفي تزداد الجهود المبذولة في عملية 

التعلم, فضلاً عن ذلك ان مستوى الدافعية المطلوبة يرتفع بشكل جوهري حينما تكون الافعال المطلوبة 

ن الاعمل المطلوبة بمستوى من المتعلم يسيرهُ الى ان يصل الدافع الى اعلى مستوى له حينما تكو

متوسط وانه يتناقص كلما كانت الاعمال المطلوبة بمستوى متوسط وانه يتناقص كلما كانت الاعمال 

 (127 ص:  2001 ,همشري )  المطلوبة منه صعبة.

حيث أن ما أفرزته الحياة المعاصرة من عمليات التغيير والتطوير التي شمملت جميمع متطلبمات  

عصممرنا الحا ممر تفممرا علممى المجتمعممات الناميممة أن تحشممد كممل قواتهمما باللحمما  بركممو  الحيمماة فممي 

الحضارة المتقدمة فالعلم ينمو ويربو بفضل ما تشبعه الثقافة من خبرات معرفية جديمدة يوصمب بعصمر 

 (5ص , 2004 ,محمود  ) المعلومات.

الكبيمرة فمي الممذاكرة الا انهمم وقد يسملل الكثيمر ممن الطلبمة عمن السمب  المذي يكممن وراا بمذلهم الجهمود 

  (Sols, 1979, p,53. ) بالرغم من ذلك يحصلون على تقديرات منخفضة في الامتحان

 اذعن ه (1980,جابر  )وقد اجابت بعض الدراسات المحبة ومن بينها دراسة 

 السؤال ان معظم مشكلات الطلبة في التحصيل ترجع بالاساس الى الطرائق او

 ي المذاكرة وعدت هذه المشكلة من المشكلات الكبيرة التياسالي  غير سليمة ف

 (5 ص:  1988 ,سليمان  . ) يعاني منها الطلبة

مجال التربية وعلم النفس وبصورة خاصة بالطلبة التي اثرت  وقد زاد اهتمام الباحثين والدراسين في

 ةللعلم وللمعرفة بصورة عامة مما دعى الباحث عالاطلاوعلى دافعيتهم للبحث اً الظروف الحالية سلبي

طالبات كلية التربية للبنات/ قسم الارشاد النفسي  ىاجراا الدراسة الحالية لمعرفة الدافع المعرفي لد الى

 والتوجيه التربوي  

 البحث الحالي يتحدد في الاجابة عن السؤال الاتي :لذا فلن مشكلة  

 ؟ اتطالبات كلية التربية للبن ىالدافع المعرفي لد ىما مستو

 

 : البحث هميةأثانياً: 
خص الله سبحانه وتعالى الانسان بقدره على الاستيعا  المعرفي وهيل له وسائل أدراكية ليتمثل العالم 

الخارجي في صورته الكمية والكيفية الى عالمه الداخلي, والكون مسخر للانسان على المستوى 

ثنائه )مادة وحركة( على قوانين ثابته لا تتغير , مما يثير الدافع المعرفي المعرفي وهو ما يبدو في أن

للانسان)بالبحث والنظر والتلمل والتجري ( ليتمكن بالمقارنه والحكم من النفاذ الى تلك القوانين 

فيتعرف على حقائق الموجودات وماهيتها مما يولد في الانسان الشعور بالوئام والألفة , وهناك الكثير 

من الأيات القرأنية المباركة والاحاديث النبوية الشريفة تؤكد على طل  العلم والمعرفة منها قوله تعالى 

))أقرأ بلسم ربك الذي خلق , خلق الانسان من علق أقرأ وربك الاكرم الذي علم بالقلم , علم الانسان ما 

 (5-1يات)سورة العلق الا                                       لم يعلم((

وقوله تعالى ))هو الذي بعث في الاميين رسولاً منهم يتلوا عليهم أياته ويزكيهم ويعلمهم الكتا  

 (2)سورة الجمعة الاية                                                                   والحكمة((

  (9ورة الزمر الاية )س وقوله تعالى)) قل هل يستوي الذين يعلمون والذين لايعلمون(( 



                                                                                    

 

ومن الاحاديث النبوية الشريفة من ذلك قوله )ص( ))من سلك طريقاً يبتغي فيه علماً سهل الله له طريقاً 

,  2004) محمود , الى الجنة وأن الملائكة تضع أجنحتها لطال  العلم(( , رواه الترمذي وأبو داوود . 

 (4ص

أنتباهه الى بعض النشاطات دون أخرى, وهي على لأن الدافعية على علاقة بميول الطال  فتوجه 

علاقة بحاجاته فتجعل من بعض المثيرات معززات تؤثر في سلوكه وتحثه على المثايرة والعمل بشكل 

 (207,ص 2002نشط وفعال . )نشواني ,

 أذ ننظر الى الدافعية عادة على أنها المحركات التي وقفت وراا سلوك الانسان والحيوان على حد سواا

وهناك سب  أو عدة أسبا  وراا كل سلوك ومن هذه الاسبا   ترتبط بحالة الكائن الحي الداخلية عند 

 حدوث السلوك من جهة ومميزات البيئة الخارجية من جهة أخرى .

به الفرد في كل موقب من المواقب اذا عرفنا فقط  ا يمكن ان يقومموهذا يعني اننا لانستطيع ان نتنبل ب

ة كما لنعرف يالجهاز العصبي اذ لابد ان نعرف شيئا عن حالته الداخل وحدها واثرها في منبهات البيئة

 . اهداف وسيولة وعلاقتها بالوقت بالا افة الى ما لديه من رغبات وما يسعى الى تحقيقه من حاجاته

 (291, ص 1988)أبو جادو ,                                                

 ة أصناف:لاثعلى ث عالى الدافعية للتعلم تتوز (Valler ,1992 )الرسة فكما اشارت درا

 (Montivationtknow)لدافعية المعرفيةا-1

 وتعني الشعور بالر ا والارتياح حين تتعلم شيا جديد او الكشب عن شيا جديد

ً تلم    .كن تعرفه او محاولة تفهم شي جديد لم يكن متفهما

 (Motivationto a ccomplishmentالدافعية الانجاز)-2

 وتعني الشعور بالر ا والارتياح في انجاز شيا يؤدي الى التقدم فدي المجال

 الدراسي.

 (Motivationto experiences impulation)الدافعية التحسسية-3

 . وتعني الشعور بمشاعر جميلة نتيجة القيام بممارسات معينة بصورة عامة

                                                         Valler, 1998, p13) ) 

 همية البحث تنبثق من خلال ما يلي :أوبناا على ماتقدم 

 اسة الحالية فالدافع المعرفي يشكل احده الدراهمية المتغير الذي تتناول -1 

 الالسلوك بصورة عامة وفي مجمجال الاتجاه المعرفي لتفسير القضايا المهمة في 

 ةفة علميام بصفة خاصة وبذلك تعد هذه الدراسة ا يعلم النفس التربوي والتعل

 وتربوية في مجال علم النفس المعرفي يمكن ان تعني المكينات العراقية

 النمو لمراحل الاساسية والمهمة في مراحالالتي تعد من  كلية التربية للبنات الباتدراسة شريحة ط -2

والقيم كما انها مرحلة  يةفي حياتهم الدراس الباتالعقلية حيث تظهر فيها السمات واتجاهات ميول الط

فضلا عن انها المرحلة التي يتبلور فيها  نفسالاعداد والنهوا بمسؤوليات الحياة والاعتماد على ال

 . يةالشخص

 يموالتعلرسين والمختصين في مجال التربية ديمكن ان يوفر هذا البحث للم -3

استخدام مقياس الدافع  نم ةوالدارس ةاداة تهتم بالمو وعية والصد  والثبات التي سوف يمكن الباحث

توافرت المعالم السيكومترية للمقياس وفق  حيث وبحثها االمعرفي شيا من الاطمئنان في دراسته

وية تكون عادة مشبعة النفسية والترب المقاييس والاختبارات الاطر المرجعية الثقافية للعينة لان

 على نمط الاستجابة ومن هنا ىوالاجتماعية التي يمكن ان تؤثر بصورة او بلخر بالعناصر الثقافية

 ((مقولة ثورمندايك)) تصبح عملية توفير اداة لقياس اي ظاهرة نفسية تربوية عملية مهمة انطلاقا من

  ( .ان كل شيا موجود بمقدار وكل ما هو موجود ممكن مقياس)

 .  لايمكن ان تقوم ابحاثا علمية دقيقة سيوبدون ادوات ومقاي



                                                                                    

 

 

  ثالثاً : أهداف البحث
 يهدف البحث الحالي الى التعرف على مايلي :

 معرفة الدافع المعرفي لدى طالبات كلية التربية للبنات  -1

 –التعرف على دلالة الفرو  الفردية لدى طالبات كلية التربية للبنات حس  التخصص)علمي  -2

 أنساني(

 

 
 رابعاً: حدود البحث 

 

يتحمممدد البحمممث الحمممالي بطالبمممات كليمممة التربيمممة للبنمممات الدراسمممة الصمممباحية فمممي جامعمممة القادسمممية للعمممام 

 ( .2019-2018الدراسي)

 خامسا: تحديد المصطلحات 
   :فعية الدا .اولاا 

 لنظ  ددد   الددفا : ح لةلدددل ةافي دددل  ددل التدددةاس الردددل لدددوةس اردده ة   ال دددي    ارددده  ا   -
 (432, ص 1996,  واة اب  لطب  أمةل صةةق. )ل ج هل نر  هفف مع س  

 الفا ع ل ح ق   مر كل  م جهل  ل آن  الف  ه  ارهعفاة ذ   جه س  ج  -
بةلدفا :  يهجد  لل د  ال دي    فعد فةافيل   ج  فة جل  ه  الغةيل أ  الهفف الديس  -

 (6. ص 1994 ل , ر مر ف ش.                  ) غةلبةً مس هف  

 ح لةلل مس اله ل  النف ل ا  الج فس لنشط ال ي     (2000) لع فف ع ففج -
 (139,ص 2000. ع ففج.                    )  ل جه  الى هفف مرفة

مددس  يلالفا ع ددل ع ي دد  ا  ري دد ( حtayloret , al,1982)  زمدده    ي  ي فددف لددةلع -   
 الع ي ةت لع ل عيى اثة   ال ي   ال  ج  نر  هفف  ل ةيه   ال رة ظل

 ايقة    ل نهةي  ال طةف. ,عي   
عيدددى اثدددة    ل هدددل الع ي دددةت الفافي دددل الهدددل لع ددد ( حBaron,1974لع فدددف بدددة  ن ) -   

 (p318  Baron,1974-322.           ) ال ي   الان ةنل  ل جه   ال رة ظل عي  
ً  ةعرف الباحثتومن خلال التعريفات السابقة يمكن ان   نظريا بانه  الدافعية تعريفا

 قوة ذاتية تحرك سلوك الفرد وتستثار بعوامل داخلية او خارجية وتبعث نوعا من

 . النشاط او الفعالية من اجل اعادة التوازن الذي اختل



                                                                                    

 

 

 

 

 الداغع الم:فغى حلامناً ح 
المستمرة في الفهم  ةوهي تلك الحاجة التي ترمي الى الرغب (Maslowتعريب ماسلو) -

والبحث عن المزيد من المعرفة  والمعرفة والتي تحتاج الى التحليل والتفسير والتجري 

 . المعلومات والحصول على اكبر قدر ممكن من

 (149, ص 2004ابو حويج , )                                            

 والتكوين المعقول لها ةهي تلك الحاجة الى فهم البيئة المحيط( Cohen,1955تعريب كوهين) -

                     . 

( هو الدافع الى فهم طبيعة الاشياا والبيئة عن طريق العقل والاتصال .                             1980تعريب الخولي ) -

 (73ص  ,1980, الخولي )

( رغبة الفرد في المعرفة والفهم وأتقان المعلومات وصياغة 1980تعريب الفرماوي ) -

 المشكلات وحلها ويتضح هذا الدافع من خلال الرغبة في :

 الحصول على المعلومات بسرعة -1

 الاستزادة من المعرفة عن مو وع ما  -2

 الترحي  بالمخاطرة في سبيل الحصول على المعرفة  -3

 الحرص على المراجعة اليدوية للمو وعات المعرفية -4

 

في المعرفة والفهم والاتقان والبحث عن المزيد من المعرفة  هو رغبة الفردالتعريف الاجرائي : 

 والحصول على أكبر قدر من المعلومات .

   

 

 

 

  



                                                                                    

 

 الفصل الثاني

 الجانب النظري-        

 مفهوم الدافعية ونظرياتها . -اولاً : 

 الدافع كتكوين فرضي . -ثانيا :

 النظريات التي فسرت الدافعية .

 النظرية الارتباطية . -اولا :

 وجهة النظر المعرفية . -ثانيا :

 الدراسات السابقة

 الدراسات العراقية -اولا :

 الدراسات العربية . -ثانياً :

 الدراسات الاجنبية . -ثانيا :



 

 

 الثاني لفصلا                         

 الجان  النظري
   أولا: مفهوم الدافعية ونظرياتها 

والذي  (nover)اشتق من اللفظ اللاتيني( motivation)ان طبيعة مصطلح الدافعية

الا ان للفظ  . احداث الحركةواذا اخذ المعني العرفي للكلمة فان الدافعية هي عملية   (tomoveيعني)

 شير بطبيعة الحال الى استشارة نوط واحد من الحركةي

 (36, ص 1984تو  وعدس ,  . )السلوكوهو 

مباشرة لذا يمكن معرفة  أن دراسة الدافعية يعد امرا عسيرا بسب  صعوبة ملاحظته او قياسه بصورة

 ساسين هما :ألح الدافعية من خلال طرح مسارين مصط

 أولا: الدافع المفهوم

 ثانياً: الدافع كتكوين فر ي 

 (concept) مفهومالأولا: الدافع 

فهو مفهوم يتردد  النفس وم الدافع من المفاهيم النفسية ذات الخصائل الخلافية في دراسات علميعد مفه

معاني  ىبعضاً منها مفهوم الدافع وتعمل الاخر في مصادر علم النفس العام تحت مسميات متعددة تعمل

لقصد , الادارة , الدفعة , اغريزة والحاجة , الباعث , الحافزال ومنها وحقائق تحتاج الى التميز والتحديد

الدافع في  , بيد ان الدافع مصطلح ومفهوم اكثر شيوعاً واستخداماً ولاجل تو يح دورالسمه ,الفطرية

 . مقترحة عملية التعليم لابد من عرا للتطور التاريخي للدافع المفهوم وفق نماذج

 (46, ص 1991الازيرجاوي ,  )                                                                         

اساسية لها وفمق  ياً لتفسير الدافعية من خلال تحديده لنماذجأر ((Shnrider 1976 فقد طرح شنايدر

 وجهة نظر معاصرة وهي :

 الناس يمتلكون دافعا فطريا هادفا نحو البقاا . -النموذج الاول :

 طريا نحو اللذة وتجن  الالم .ذات الناس يمتلكون اهتماماَ ف -النموذج الثاني :

 المنافسة والمؤثرة في ىالنموذج الثالث : الناس يستطيعون تحليل التاثيرات او القو

 حياتهم بنفس الطريقة التي تتحرك فيها الاجسام المادية في المجال الفيزيائي .

 رالناس يسلكون في الحياة ويتفاعلون مع مواقفها وقت فهم وتفسي -النموذج الرابع :

 (47, ص 1991الازيرجاوي ,  . ) لظواهرها والتحكم بها بدعي

ا :  (Hyposthenia construct) الدافع كتكوين فرضي ثانيا

 

 وهما : تعد دراسة ومعرفة الدافع من خلال وظيفتين اساسيتين له ترتبطان معا ارتباطا وثيقا 

 الوظيفة التنشيطية او التحركية للدافعية -

 التوجهية او التنظيمية للدافعيةالوظيفة  -

 وهاتان الوظيفتان تمتلان سمه وكونا اساسيا في تفسير طبيعة الدافعية فالدافع

مطين نللعلاقة بين  تصورا او اقترا ا( system) كتكوين فر ي يمثل هنا وقب منهجي المنظومة

 من الاحداث .



 

 

 out) او خارجة يسمى احداث ناتجة والثاني( input event) الاول يسمى احداث قبلية او الداخلة

put event )من الاحداث يتحدد تعريب الدافع  وعن طريق تفسير شبكة العلاقة بين هذين النمطين

 بانه تكوين فر ي , عملية استشارة وتحريك

 . ونتشيط وتوجيه وتنظيم السلوك نحو تحقيق هدف

 (51, ص 1991الازيرجاوي , )                                               

 

 درج علماا النفس بعض النظر عن التسمية او المصطلح الذي يطلقونه على الدوافع

 تقسيمها الى مسارين رئيسين من حيث ارتباطها بعناصر البيئة والمتعلم وتاثيرها في

 عملية المتعلم الى :

 لداخلية او الاثار الداخلية : تعرف الاثار الداخلية بانها تلك الاستشارةالدوافع ا -1

فيشعر بالرغبة  اليها وتشدهالتي تجذ  المتعلم نحوها  عداخل النشاط او العمل او المو و التي توجد

 عنشاط او المو وفي العمل او ال فالابابه والتصريب متصل عداا العمل او الانهماك في المو وفي ا

 . من الاثارة الخارجية من الاثارة او المعزز افضل عهذا المو و ذاته

 الدوافع الخارجية او الاثارة الخارجية وهي الاثارة الموجودة خارج العمل او -2

 ولا علاقة تربطه به الا من حيث الهدف او التنظيم او الطريقة عالنشاط او المو و

 معززات او جوائز او درجات ماديه ومعنويةيتخذ المدرس الاثارة الخارجية بشكل 

 ج ئان استخدام هذا النمط من الاثارة محدده الاهمية وعابر وقد يؤدي الى نتا

 (52, ص 1991) الازيرجاوي , .  عكسية

 

 (cognitive motireالدافع المعرفي ) •

 

 النفسيعد الدافع المعرفي من الدوافع البشرية الرئيسية تطور على يد علماا 

 ( Buck , 1976 , p 320)   (.الجشتالطين)الكشتالطين

الدافع  اول من ميز مفهوم(  cohen , stotlandywolf)وقد كان كوهين وستولاند وولب

مناسبة بطرائق متكاملة  المعرفي وقاموا بدراسته تجريبيا وقد وصفوه بانه حاجة الفرد الى بناا مرافق

 لفهم عالي مليا بالخبرات وجعله (هارف)وذات معنى 

والاحباط التي تؤدي  منطقيا ومعقولا وعند تعرا هذه الحاجة للاحباط تنشا عن ذلك مشاعر التوتر

 الفهم فيما بعد الى بذل محاولات فعالة للبناا للمواقب وزيادة 

                                                     ( Gaglia , 2000 , P:2) 

 انه كلما كانت نقاط(  cacioppa . petly ,1982)واكتشب درستا كاسيبو وبنيني 

 كثر قل الاحباط وارتفعت الراحةأالمفحوصين الذين لديهم حاجة عالية الى المعرفة 

القائل بانه الاخر او  ويرعند قيامهم باداا المهمات المعرفية وهذه البيانات تنسجم مع التص ,النفسية 

المشاركة في التذكير والتمتع به حول  ذوي الحاجة العالية للمعرفة لديهم هدف يوجه سلوكهم نحو

 المهمة المركزية التي هي في متناول اليد

 . اكثر من الاستجابة كل التلميحات الهامشية والمرتبطة بالمهمة

                                         ( Cacioppo petty , 1982 p. 116) 



 

 

 لنشاط المعرفي هي حاجة فطرية وقد ينشالان الحاجة المزاولة  (بياجيه) ىوير

 الدافع من داخل الفرد وليس من خارجه وان هذا يحدث لان البنى المعرفية منه ما

 من خلال القيام بلداا وظائفها , ففي نشاطاتسها فديم نتما تتكون ونبدا من العمل و

 التمثيل والمواامه هنالك ميل فطري لمثيل البيئة مواامتها وان الحاجات الاساسية

وجود سلسلة من  عند الطفل الناشي هي صنب وظيفي وقيام الاعضاا بوظائفها ليسند من خلال

 . ياا لتدخل من المخططات العقلية للفردالاش الحاجات البديلة هي الحاجات البديلة هي الحاجة لامتصال

 (33ص,  1990,واردزورث  )

 

 

 النظريات التي فسرت الدافعية : •

 أولاا: النظرية الارتباطية :

 تعني هذه النظرية بتفسير الدافعية في  وا نظريات التعلم ذات المعنى السلوكي او 

 من اوائل (ثورندايك)ما يطلق عليها عادة نظريات المثير و الاستجابة , وقد كان 

 العلماا الذين تناولوا مسالة التعلم تجريبا وقالوا بمبدأ المحاولة والخطل كلساس للتعلم

 ( 208-207, ص 2002ي , تنشوا. )وفسر هذا التعلم بقانون الاثر

اما سكنر الذي يعد من ابرز اعلام النظرية السلوكية وصاح  نموذج التعلم  الاجرائي الذي عمل علمى 

تفسير الدافعية فهو لا يرى  رورة لمتغيرات وسطية متداخلة كالحافز لتفسير السلوك , علما بلنه يقبمل 

 بمفهوم التعزيز بوصفة اساس

 ذلك المفهوم الذي ينطوي في ذاته على معنى الدافعية ويستعمل من اجل ,التعلم 

ليس الاداة الوحيدة )الخارجي( اشرالحفاظ على السلوك المكتس  او تعديله او تعميمه ولكن التعزيز المب

الذي يمثل صورة للدافع المعرفي الذاتي(  -)الداخليهذه النظرية فالتعزيز غير المباشر ىللتعلم كما تر

المستمر وان المبادئ المناسبة التي توصلت اليها هذه النظرية قد تكون  يعد اداة فعالة لتحقيق التعلم

 (Klaus meier, 1974, p13. )لمتعلمينفي تفسير الدافعية عن ا مفيدة ومهمة

 وفي حالة النظرية السلوكية فان من بين الوسائل الرئيسية لأثارة دافعية الطلبة هي

 جداول التعزيز التي يتم فيها مكافاة السلوكيات المرغوبة وهذه التعزيزات هي :

 هلتعزيز الجزئي الذي يجعل التعلم يتطل  وقتا اطول ولكنه في الوقت نفسا -1

 يحافظ على دوافع التعلم عندما يرتفع التعزيز .

 الانماط الثابتة تتبع التباطؤ في معدلات حدوث السلوك في اعقا  التعزيز وعلى -2

 قبل حدوث التعزيز القادم . عالشار

 تبع الانماط المتغيرة للتعزيز الذي يؤدي الى حدوث السلوكيات بشكل اكثرت -3

وطالما ان المدرسين يشعرون في جعل التعزيز متوافر فانهم   .انتظاما وبمعدلات ثابتة نسبيا

 .الانماط المختلفة في سلوكيات الطلبة والتركيز عليها يستطيعون توجيه

 

ا: وجهة النظر المعرفية :  ثانيا

من اتخاذ قرارات  تشير وجهة النظر المعرفية الى ان الكائن البشري مخلو  عاقل يتمتع بلراده تمكنه

 على النمو الذي يرغ  فيه وتؤكد وجهة النظر المعرفيةداعية 

 على مفاهيم اكثر ارتباطا بالدافعية كالقصد والنية والتوقع , والنشاط الفعلي الذاتي



 

 

 .وتشير الى النشاط السلوكي بوصفه غايه في حد ذاته وليس كونه وسيلة

 (163, ص 2002جابر وأخرون , )                                            

 : هم النظريات التي و حت وجهة النظر المعرفية في تفسير الدافعيةأومن 

 نظرية التنافر المعرفي او الاتساق المعرفي •

على انه عندما  صتن يتنظرية التنافر المعرفي ال(  leonfstinger,1957)اذ طور ليون فستنجر

 عوعمل فلننا نستعمل على حل النزا يكون هناك تناقض بين معتقدين او عمليين او بين معتقد

المناس  من عدم التوازن فان هذه سيؤدي  خلق المقدار والتناقضات والمضمون هو انه اذا استطعنا

 التي ستؤدي بدورها الىسيؤدي الى تغير في نماذج التفكير و لسلوكه والذي بالمقابل الى تغير الفرد

 وتقصد بالسعي نحو المنطقية والا طراد والاتسا  وعدم التناقض بحيث لا . تقبل اكثر من السلوك

الاتسا   التالب او  وهذا ما يسميه فستنجر ت المختلفة بعضها مع البعض الاخرتتعارا العمليا

معرفتين او اكثر يؤدي وجود بين او التناقض الم عنظرية التنافر المعرفي ان الصرا المعرفي وتدعي

ل من وحدة بسلوك من شلنه ان يقل الى الشعور بالتوتر وعدم الارتياح مما يدفعه الى القيام صبالشخ

 .ي منهنالتوتر الذي يعا

 (149, ص 2002دوقــــه ,  )                                                                         

 

 -:ابقة الدراسات الس

 على الدراسات السابقة من الامور المفيدة لكل باحث اذ تساعده على عيعد الاطلا

 عملية بلورة بحثة وتزوده بالأفكار والاجرااات التي يمكن ان يستخدمها في اختيار

 الوسائل والاسالي  الناجحة للتوصل الى نتائج دقيقة ووا حة فضلا غلى انها

 تلك الدراسات من سلبيات ونواقل من ثم ا افة مادةتساعده في تجن  ما ورد في 

 الحصول عليها ةالباحث عتلتي استعراا للدراسات التي استطاعلمية جديدة وفيما ي

 عالمتعلقة بمو و على الدراسات ةالباحث ع, وبعد اطلا اوالتي لها علاقة ببحثه

 صلت اليه منالبحث وعلى الاسالي  والمنهجية التي اتبعتها تلك الدراسات وما تو

 -نتائج كالاتي :

 ية :راقعأولاا : الدراسات ال

 (2004دراسة محمود )-1

الدراسيتين الأول والرابع ,  هدفت الدراسة الى مقياس الدافع المعرفي لطلبة جامعة الموصل للمرحلتين

 طالبا وطالبة للمرحلة  (960)وتللب عينة الدراسية من  

 للمرحلة الرابعة واستعمل اكثر من طريقة فيطالبا وطالبة  (480)الأولى وبواقع 

 صد  المقياس وثباته واعتمد الباحث في بناا المقاييس على منهجين هما : المنهج

استخدام الوسائل وتم  في القياس (Likert) المنطقي ومنهج الخبرة , واختار الباحث طريقة ليكرت

 ,مربع كاي  ,الإحصائية الأتية : التميز بين فقرات المقياس 

 الاختبار التائي (T- test)معادلة سبيرمان بروان  ,معامل ارتباط بيرسون  ,

 وتم التوصل الى النتائج الأتية : ,لتصحيح معامل الثبات 

 ع معرفي عالالدافع المعرفي لطلبة جامعة الموصل يتمتعون بداف ىان مستو -أ

 ويعول عليهم في تحقيق اقصى نحو معرفي .

 



 

 

 الدافع ىلا يوجد فرو  ذات دلالة إحصائية بين الطلا  والطالبات في مستو - 

 المعرفي .

 أشارت إلى وجود فرو  ذات دلالة إحصائية بين طلبة الكليات العلمية وطلبة -ج

 الكليات الإنسانية ولمصلحة طلبة الكليات العلمية .

 الدافع ىوقد بينت النتائج ان لا توجد فرو  ذات دلالة إحصائية في مستو -د

محممود ,  الاولمى . ) طلبة الكليات بين مرحلتين الأولى والرابعة ولمصلحة طلبة المرحلة ىالمعرفي لد

 (122-103ص 2004

 

 

 

 (2010دراسة الاحمر )-2

 الجامعة(())الدافع المعرفي وعلاقته بلنماط الشخصية لدى طلبة 

بلنماط الشخصية ,  طلبة جامعة القادسية وعلاقته ىقد حددت هذه الدراسة بدراسة الدافع المعرفي لد

 لكلا الجنسين وللصفين الثاني والرابع فقط ولتحقيق أهداف

 على ما يلتي : ةالباحث تالبحث اعتمد

 طلبة الجامعة , وتللب المقياس في صيغته ىبناا مقياس الدافع المعرفي لد -أ

 رةفق (65)النهائية بعد استكمال شروط الصد  والثبات والقدرة على التميز من 

 –التركي   –التحليل  –التطبيق  –الفهم  –التذكر )مستويات هي  (6)توزعت على 

 (التقويم

 هي لأنماط الشخصية الذي صدر أربعة أبعاد (7112رويح , )تبني مقياس  - 

 ولتحقيق (التوجيهات والاتجاهات وطر  الأدراك وطر  الحكم وتفضيل الحكم)

في جامعة  طال  وطالبة (211)بتطبيق المقاييس على عينة قوامها   ةالباحث تأهداف البحث قام

( وكانت النتائج Spss) ثم حللت البيانات بالاستعانة بالبرامج( 2009-2008الدراسي) القادسية للعام

 يلتي :كما 

 أرتفاع مستوى الدافع لدى طلبة الجامعة -1

 ومتغير( ذكور اناث)الة احصائيا على وفق متغير الجنسلا توجد فرو  د -2

 . طلبة الجامعة ىالدافع المعرفي لد ىفي مستو(علمي انساني)الشخصي الدراسي 

ا :ث  الدراسات العربية  انيا

سي ارالد ليع المعرفي بالتحصفات التعلم والدارعلاقة مها ):  2000 الخلفي، وسفي كهيدرسة سب-1

 (2000بجامعة قطر،  ة،يالترب ةيمن الطالبات، كل نةيلدى ع

 تكونت سي،ارالد ليمهارة التعلم والدافع المعرفي والتحص نيهدفت هذه الد ارسة إلى معرفة العلاقة ب

وتمثلت بجامعة قطر، ةيالترب ةيبكل ةيوالأدب ةيطالبة من طالبات التخصصات العلم (302من ) نةيالع

اعتمد الباحث المنهج والدافع المعرفي  اسيومق والاستذكار ت التعلمارمها اسيسة في مقارأدوات الد

معامل  اري،يف المعارالمتوسط الحسابي، الانح :ةيالتال ةيالإحصائ  يالأسال واستخدم الوصفي

 . الانحدار المتعدد ليباط، تحلالارت

 :ةيسة إلى النتائج التالارتوصلت هذه الد -



 

 

 العمل وطر  ة،يمهارة انتقاا الأفكار الأساس نيسي وباردال ليالتحص نيوجود علاقة دالة وموجبة ب 

 ةيالأساس سي وانتقاا الأفكارارالد ليالتحص نيوعلاقة دالة وموجبة ب ةيالتخصصات العلم نةيبالنسبة لع

 ومكوناته الدافع المعرفي نيوكذلك هناك علاقات دالة وموجبة ب ة،يالتخصصات الأدب نةيبالنسبة لع

أن معالجة  ةيالإحصائ لاتي. وأو حت التحلةيالكل نةيسي لدى عارالد ليالتحص نيالأربعة وب

أن  مكنيت التعلم الأخرى اللذان ارمها نيب من دانين الوحاريالمعلومات وطر  العمل هما المتغ

 كانت نمايب ة،يالكل نةيبالنسبة لع مييفي المعدل الأكاد ساهماي

 بالنسبة مييالوقت هي التي لها إسهاما في المعدل الأكاد ميطر  العمل ومعالجة المعلومات وتنظ مهارة

 .ةيالتخصصات الأدب نةيلع

لدى  الذاكرة اتيوعمل حول "الدافع المعرفي: : 2015لحازمي،ابن أحمد بن صدقة  فيدرسة شر -2

بالمملكة  التعلم في علم النفس ريدرجة الماجست ليلن ةيليدرسة تكممكة المكرمة"،  نةيبمد ةيطلا  الثانو

معرفة   إلى هدفت هذه الد ارسة ثي، ح 2015جامعة أم القرى سنة  ة،يالترب ةيبكل ةيالسعود ةيالعرب

 الذاكرة لدى طلا  الصب الثاني اتيالدافع المعرفي وعلاقته بمظاهر عمل اتيمستو

ة طالب( 300سة من )االدر نةي)التخصص(، تكونت ع ريمكة المكرمة تبعا لمتغ نةيبمد ةيالثانو بالمرحلة

 اتيعمل اسيومق (1985الدافع المعرفي للفرماوي ) اسيمق هميوطبق عل ةيعشوائ قةيبطر ارهمياخت تم

 الوصفي ألارتباطي. نهجالصد  والثبات، تم استخدام المطالبا لاحتسا  ( 30) قواما

 :ةيتوصلت هذه الد ارسة إلى النتائج التال -

بمستوى متوسط  هيليبمستوى منخفض،  هميالد ارسة كان الدافع المعرفي لد نةي)من ع 3.82)% أن

 . الدراسة نةيمن ع %(10جاا المستوى مرتفع في المرتبة الثالثة بنسبة ) مايف %(16.6بنسبة)

جاات  ةيالذاكرة لدى طلا  الصب الثاني بالمرحلة الثانو اتيسة أن درجات عملارالد نتيكما ب -

سة في الدافع المعرفي ارالد نةياستجابات أفرد ع نيمتوسطة، ولا توجد علاقة ب بدرجة عهايجم

سة ارالد نةياستجابات أفرد ع نيوكذلك لا توجد علاقة دالة ب ة،يوالدرجة الكل وأبعادها الذاكرة اتيوعمل

 .ةيوالأدب ةيالتخصصات العلم ذوي نيب في الدافع المعرفي

 سة حول درجةارالد نةيمتوسطات درجات استجابات ع نيسة بلنه لا توجد فرو  باركما أظهرت الد -

, مستوى الدافع المعرفي ,  2018.)مروة هبازة ,   الذاكرة تبعا لاختلاف التخصص اتيعمل مظاهر

 رسالة ماجستير(

 

ا :    الدراسات الاجنبيةثالثا

 

 (Gansbary& Bronstein) 1995 دراسة كانز برج وبرونشتاين-1

    (Famulyafactorys elated to orientation and academic performance 

standent's in trinsivc extrinsic motivational) 

 العوامل الاسرية المرتبطة بالتوجيهات الدافعية داخلية / خارجية والاداا)

 (الاكاديميلد الطلبة المرحلة الثانوية

العوامل الاسرية  الامريكية واستهدفت معرفة دور( Chicago)جريت هذه الدراسة في مدينة شياغوأ

 الطلبة , بلغت العينة ىفي الاداا الاكاديمي لدوالخارجية  يهات الدافعية الداخليةالمرتبطة بالتوج

 المدارس الثانوية اختبروا بالطريقة العشوائية من الصفوف جميعا . طالبا من( 266)

 ومن النتائج التي توصلت اليها الدراسة وجود فرو  ذات دلالة احصائية تبعا لمتغير



 

 

 ولصالح ابناا الطبقة الفنية ولياا الاموريل الدراسي لأالاقتصادي والتحص ىالمستو

 وذوي التحصيل الدراسي المرتفع في مقياس العوامل الاسرية المرتبطة بالدافعية

 الداخلية وقد اكدت النتائج ان الاداا الاكاديمي للطلبة يتوقب الى حد كبير على

 المكافلة والحوافز الخارجية قد تسهم. اذا اتضح ان  طبيعة العوامل الاسرية المختلفة

 في بناا الدافعية الخارجية وقد تصنب الدافعية الداخلية في الوقت نفسه واشارت

 ايضا الى ان انسجام الاسرة والطموح المرتفع لأولياا الامور واتجاهاتهم الايجابية

 ا ثقافيانحو عملية التعلم والتعليم المدرسي والتحصيل الدراسي الجيد للأسرة وغناه

لدى الطلبة .  الدافعية الداخلية والخارجية ىتعد من ابرز المتغيرات التي تسهم في تعزيز مستو

(Gansburg&bronstcin 1996, P146-121) 

 

 (Chan – 1996دراسة تشان )-2

Motivational orientation and metacognitive Abilities of 

    intellectually 

 (الدافعية والقدرات ما بعد المعرفية للطلبة المتميزين عقلياالتوجيهات )

 اجريت الدراسية في استراليا وهدفت الى المقارنة بين التوجه الدافعي والقدرات ما

 بعد المعرفية للطلبة الموهوبين مع الطلبة ذوي معدل انجاز اعتيادي وشملت عينة

 من (143)الموهوبين مقابلها  رحلة السابقة من مدارسمطالبا من ال (143)الدراسة 

 الطلبة ذوي معدل انجاز اعتيادي من الذين يدرسون في مدارس شاملة ومن اهم

وقد او حوا معرفة  النتائج التي توصل اليها البحث ان الطلبة الموهوبين ثقة عالية في سيطرتهم الذاتية

 Chan 1996-193 . )القرااة  باستراتيجيات التعلم وانجزوا مستويات اعلى في القدرة على

,P148 ) 

 

 الموازنة بين الدراسات السابقة 

 الدراسات السابقة يمكن مناقشتها من بعض الجوان  الرئيسية ةبعد استعراا الباحث

 ستها والادوات التي استعملت في جميع بياناتمثل الاهداف والعينات التي تم در

 ومن ثم النتائج التي تم التوصلالدراسات والوسائل الاحصائية التي استعملت بها 

 اليها من تلك الدراسات وكالأتي :

 أولاا: الاهداف 

استعرا ها وتناولت الدافع  تتباين معظم الدراسات من حيث تحديد الهدف منها وتبين الدراسات التي تم

  المعرفي وعلاقته بلنماط الشخصية .

 لدافع المعرفي , في حينالتي هدفت الدراسة لقياس ا( 2004محمود ,  )اما دراسة 

دور العوامل الاسرية  ركزت دراسات اخر على معرفة العلاقات بين التوجيهات الدافعية وبين معرفة

 (gansburg&Bronstin 1995) والعمليات الادارية مثل دراسة

ت التعلم والدافع المعرفي ارمها نيب العلاقة إلى معرفة (2000، فييسة ) الخلاهدفت در ثيح

 ركزت على دراسة التوجيهات الدافعية (chan , 1995)  تشانودراسة   سي،ارالد ليوالتحص



 

 

الدافع المعرفي  والقدرات ما بعد المعرفية للطلبة المتميزين عقليا والدراسة الحالية تهدف الى دراسة

 . طلبة كلية التربية ىلد

 العينة ثانيا :

فرداً كما في   (302) حجم والنوط ,فقد تراوحت بينلقد تباينت عينات الدراسة السابقة من حيث ال

( فرداً كما في 266( و )2015( فرداً كما في دراسة )الحازمي, 300( و)2000دراسة )الخلفي ,

( لأكبر عيينة كما في 260( و)(Gansburg&Bronstin ,1995 دراسة كانز برج وبرونشتاين

فردا اما حجم من حيث طبيعة ( 220)الحالية فقد بلغت اما حجم عينة الدراسة( 2004دراسة )محمود,

اذا كان منها طلا  دراسات جامعية كما  ىدراسات متشابهة في دراسات اخر العينات فقد اختلفت في

كلية التربية  طال  وطالبة في( 220)منلب للحالي تتاما عينة البحث ا( 2010دراسة )الاحمر , في

 وطالبة الاعدادية كما في دراسة( chan1996( ودرسة)2004.)دراسة محمود جامعة القادسية

(Gansburg&Bronstin 1995 ) 

ا: الاداة  ثالثا

 تباينت ادوات البحث المستعملة في الدراسات السابقة فقد استعملت معظم الدراسات

 الاول مقياسا قام بلعداده او تكيفه لقياس الدافع المعرفي وكذلكالسابقة في المحور 

 المتغيرات التي تم البحث فيها وعلاقها بالدافع المعرفي او ىاستعملت مقاييس اخر

 . (الخارجية –الداخلية  )التوجيهات الدافعية 

 

ا:الوسائل الاحصائية  رابعا

 سابقة في  وا اهداف كلتباينت الوسائل الاحصائية المستعملة في الدراسات ال

 دراسة ويمكن حلها في الوسائل الاحصائية الاتية :

سبيرمان وفي  وا ,  العينة الواحدة معامل ارتباط بيرسون( T-test) الاختبار التائي - مربع كاي)

 هذه الوسائل الاحصائية المناسبة لأهداف بحثهم.

 

 

 

 

  فادة الدراسة الحالية من الدراسات السابقةأ •

 

 الدراسات السابقة هي جزا مكمل للبحث اذ تبرر القضايا المتضمنة في الدراسةان 

 وتكشب اهمية مشروط البحث من خلال التعرف على نتائج تلك الدراسات مقدار ما

 مجموعة من الدراسات السابقة ةحثالبا تاسهمت به في البحث العلمي وقد أستعر 

 المعرفي وافادت هذه الدراسات بهدف اعطاا فكرة عن الجهود التي عينت الدافع

 : فيما ياتي ةالباحث

 .الدراسات السابقة على ةالباحث عية الدراسة الحالية من خلال اطلاتبلورت لدينا مشكلة واهم -1

 ةالباحث من قبل( 2010الاحمر ) ةلقد تم تبني مقياس الدافع المعرفي المعد من قبل الباحث -2

  وا تحديد حجوم العينات في الدراسات الارتباطيةتحديد حجم عينة البحث في  -3

 ومعرفة السبل التي اتبعتها .



 

 

 اختيار الرسائل الاحصائية التي تعاملت معها تلك الدراسات والبيانات -4

 والمعلومات التي حققتها هذه الدراسة .

 
 البالب الف ل

 منهج ل البرث  أج اءال   له  ل ح 
 مجه : البرث -
 ع نل البرث -
 أةا  البرث -
ال رةال الالمةال -
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ن. ب الب ب واجفاءال هن  ين 

ارهخفمد البةل ل ال نهج ال صفل كألف ارةل ب البرث العي ل الهل لعطل نهةاج       
ةق قل  ل ة ارل هكيا مهغ  ات ا  ظ اه  ، ك ة  ان  يعف مس اك   البر ث ارهخفامةً. امة 

    ة يألل ارهع اض لهي  الإج اءات  ك ة يألل حاج اءات البرث 
هتمع الب ب. ي  اولًإح 

ذات العنةصدد  الهددل   Universal Set، ال ج  عل التي ل   Societyيقمف بةل جه :  
النهةاج ذات العهقل بةل شكيل . ) ع ة  ،  ميتة س ، عي هة ي عدددى البةلدث للددى أن يع دم 

ليعةم القةةر لطةلبةت كي ل اله ب ل بنةت جةمعل لرفة مجه : البرث ب( 159، ص  1992
( طةلبل،  قف بيغ عفة طةلبةت ق م اله ب ل 420)س البةلغ عفةه، (2019 -2018الف ارل )

( طةلبل ، 275( طةلبل،  عفة طةلبةت الا شةة النف ل  اله ج ل اله ب س ) 145ال فةض ل )
 مجه : البرث التيل م زع بر ب الهخمص  المل. ب س( ي1 جف ل )

 (1جف ل)
 مجه : البرث م زعةً ل ب الهخمص المل

 المل         
 مالق 

 ال ج  ع ال اب: ال ةلث ال ةنل الا ل

 275 72 70 65 68 الا شةة النف ل 
 145 39 34 41 31 ال فةضل
 420 111 104 106 99 ال ج  ع

 
 
 

ب الب ب  .لامناً ح عنن
ن  ذج يش ل جةنبةً أ  جزءاً مس  لفات ال جه : الأصيل اي كس لع فف العّ نل بأنهة 

 هيا الان  ذج أ  الجزء يغنل البةلث عس ة ارل كل  لفات ال عنل بةلبرث  م  يل لُ  ، 
 . ( 112، ص  1993) قنفييجل ،  ل مف ةات ال جه : الأصي
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  ل ض ء الهع فف ش عد البةل ل الى ررب ع نل منةربل ل جه : البرث        
( طةلبل مس الهخمص العي ل مه  يل 30( طةلبل، ب اق: )60بةلط فقل العش اا ل بيغد )

( طةلبل مس الهخمص الان ةنل مه  يل بق م الا شةة النف ل 30ال فةضل  )بق م 
  اله ج ل اله ب س.

 
 .آداة الب بلالباً ح

 الفا : ال ع  لمدددس أجدددل ق دددددةس ال هغ ددد  النف دددل الدديس ش يددددددُ  البرددددددددث الرةلدددددل  ه  ) 
،  بعف الاطهع عيى الاةب ةت النف  ل  الف ارةت ال ةبقل ذات الميل ب هغ   البرث (

ارهنف  ( مق ةس منةربةً لهرق ق اهفاف البرث،  قف2004 جفت البةل ل مق ةس ل  س )
(  اليس ع  ل ه  " ه  ليك الرةجل الهل ل مل 2004ل  س عيى لع فف اب  ل فج  )

الى ال غبل ال  ه     ل الفهم  ال ع  ل  الهل لرهةج الى الهري ل  الهف     الهج فب 
  البرث عس ال زفف مس ال ع  ل  الرم ل عيى اكب  قف  مس ال عي مةت".

(  ق   م زعل عيى رد ابعةة بةلارهنةة الى 42غد ) بنةءً عيى النطةق ال ي كل  ص     
لمن ل بي م  هن  )ال ع  ل ، الاره عةة، الهطب ق ، الهري ل، اله ك ب، الهق فم(  كل بعف 
يهت ن مس رب:  ق ات،  امةم كل  ق   ف  ل بفاال هل )لنطبق عيل بف جل كب    جفاً، 

بق عيل بف جل قي يل، لالنطبق لنطبق عيل بف جل كب   ، لنطبق عيل بف جل مه رطل، لنط
( عيى اله الل.  بعف لرفيف الاةا  البعد 1، 2، 3، 4، 5عيل(.  لعطل لهة الا زان )

 البةل ل الخط ات العي  ل ال هبعل  ل لبنل ال قةي س النف  ل  هلح
 
ز.1 ب غقفا  المقنا شلاحن يدى  . 

 مس ( مرك  س9)بع ض  عيى  د، قةم  لرفيف ال ق ةس اليس لبنه  البةل لبعف أن ل د 
الهفف مس بر ِ    رك  س، لذ ب َّس  لي(3)ميرقسال هخمم س  ل اله ب ددل  عيددم النفدد

، طةلبةً منهم أبفاء مهلظةلهم ل ل صهل ل لي فه م  ابعةة  ال هل الهع ففدةت النظ فل 
 بعف أن لمَّ  ،الفق ات  ابعةةهة  بفاال الاجةبل،  ان يق م ا بهعفيل مة ي  هس غ   منةرب

بأفي ج  : ال هلظةت  لالبةل  داره جةع اره ة ات الارهبةنل مس الّ ةة  ال رك  س ، قةم
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 لري يهددة بةرهخددفام   رك  ساليغ فل الهل أبف هة ، ثم قةم بج : آ اء الالعي  ل    الهعفيهت
 ( ي ضح ذلددك . 2.  الجف ل ) الن بل ال ت فل 

 (2جف ل )
 ال رك  س عيى مق ةس الفا : ال ع  ل.ا اء 

 الفق ات ال جةل
 ا اء ال رك  س

الن بل 
 ال ت فل

م ه ى 
 ال  ا ق س الفلالل

غ   
 ال  ا ق س

 ةالل %100 - 9 7، 6، 5، 4، 3، 2، 1 ال ع  ل
 ةالل %100 - 9 7، 6، 5، 4، 3، 2، 1 الاره عةة

 ةالل %100 - 9 7، 6، 4، 3، 2، 1 الهطب ق
 غ   ةالل 55,55% 4 5 5

 ةالل %100 - 9 7، 6، 5، 4،  2، 1 الهري ل
 غ   ةالل 33,33% 6 3 3

 ةالل %100 - 9 7، 6، 5، 4، 3، 2، 1 اله ك ب
 ةالل %100 - 9 7، 6، 5، 4، 3، 2، 1 الهق فم

 
 
 .الخمةاص ال ةيك مه فل.2
يؤرفا  ال دف .    ) آ   .Validity Indexese ) 

فْ  ، لأنُ  يش   للى نف  لالمفق مس الخمةاص ال ه َّل  ل بنةء ال قةي س  الافهبة ات اليُع 
فةصّ ل الأةا   ل ق ةس مة يهفف لق ةرُ .  فش   ال عن  ن بةلق ةس النف ل للى عَّف  

لبةلهرقق منهة البةل  دأرةل ب  لهقفي  صفق الأةا   مس ب س موش ات المفق الهل قةم
 Face Validityالمفق الظةه س ه  

  ق ةسبفرص  ق ات ال  رك  سيعه ف عيى ق ةم مج  عل مس ال ب ة أن المفق الظةه س 
بهيا الإج اء  لالبةل  دليلك قةمبف  ظةه فةً  ل ق ةس الخةص َّل ك ة ل  لرفيف مفى قف لهة
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لذ لمَّ ع ضهة عيى مج  عل مس ال ركِّ  س ،  لمَّ الأفي بآ ااهم  لبنل ال ق ةس ل بفايل 
 . القف ات  مجةلالهة  بفاايهة كم م   ذك هة انفةً ل ل صهل ل 

ذ . ا  Test Reliability.   لبا  الإختبا
ف ثةبهةً للا  ف أك   أه  ل مس ال بةت لت ن الافهبة  المةةق يُع  عيى ال غم مس أن المفق يُع 
أن ل ةة ال بةت يُع ف ض   فةً أينةً  لار  ة ل ن ة لا يه ا   للأفهبة  صفق لةم. )   ج ، 

ط فقل لعةة  الافهبة   ب  ق ةسبةرهخ اج ثبةت اللالبةل  دقةم لهيا (  332، ص  1980
Test – Reset Method. 

( 20لطب ق مق ةس الفا : ال ع  ل ع نل بيغد ) لر ةة ال بةت بط فقل لعةة  الافهبة  لم
عيى عّ نل ال بةت   ق ةسال أعةة  لطب ق، ل ب عْف  م    أرب ع س مس الهطب ق الأ لطةلبل،  

 1Person'sنف هة ،  قددددددف لدددددمَّ ل دددددةة ال بددددددةت بط فقدددددل معةمدددل ا لبددددةط ب  ردددددد ن 
Correlation Coefficientل الهطب ق الأ ل  ة جةلهددم  ددل  ةلبةتب س ة جةت الط 

،  فعف هيا ال عةمل ج فاً  (  0.812 الهطب ددق ال ةندددل ل ددث بيدددغ معةمددل ثبددةت الافهبة  )
 .عب  الزمسيه  دز بةرهقد ا  نهةاج    ق ةسليا  أن ال

 . البرث العي ل  ارهخفام ممةة  ال عي مةت(1993)قنفييجل ،  
 

ا:   الوسائل الاحصائية:رابعا

لغددد ض لرق دددق الاهدددفاف  اله صدددل الدددى نهدددةاج البردددث  قدددف اعه دددفت ال ردددةال الالمدددةا ل 
 الال لح

 
الددفا : ال ع  ددل لددفى طةلبددةت كي ددل الافهبددة  الهددةال لع نددل  الددف ح ارددهخفم ليهعدد ف عيددى  .1

 .اله ب ل بنةت
الدددفا : الفددد  ق  دددل ح اردددهخفم  دددل ل دددةة (t-test)الافهبدددة  الهدددةال لع نهددد س م دددهقيه س  .2

 .الهخمصال ع  ل لبعةً ل هغ   
ح لر ةة معةمل ال بةت Pearson’s correlation coefficientمعةمل ا لبةط ب  ر ن 

 اعةة  الافهبة . -بط فقل الافهبة 
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 الفمل ال اب:

الهدل للأهدفاف ال  رد مل   قةً  ,الرةلل البرث نهةاجع ض الفمي هيا يهن س
  منةقشدددههة  دددل ضددد ء الاطدددة  النظددد س  ليدددك النهدددةاج  لف ددد  ،  ضدددعههة البةل دددل

ه صدددد ةت ليددددك النهددددةاج لنددددعةلبةل ل ج يددددل منةل بنةءً عيددددى ، الف ارددددةت ال ددددةبقل
 -ح قه لةت،  ك ة ييلال  

ث ف ا الب ب عفصنتائ ينافخت ا ولفرن  و
ب ةنا ح الهدف الاول بن ف ب الت ى الداغع الم:فغى لدى صالبا  ككن د عك  .الت:ف

 ال جه ددد: طةلبدددةتمدددس  عيدددى ع ندددل  الدددفا : ال ع  دددللدددم لطب دددق مق دددةس لهرق دددق هددديا الهدددفف 
 رطةلر ددةبل  هأن الأشددة ت النهددةاج  بعددف معةلجددل الب ةنددةت للمددةا ةً  طةلبددل( 60بيغد )الاصددي 

.  عندف ة جدل (16,689 بةنر اف مع ة س قف   ) ,ة جل (132,166بيغ ) قف لف جةت أ  اة الع نل
،  بعددف افهبددة  ةلالددل ة جددل (120 رددط الف ضددل لي ق ددةس البددةلغ ) ه رددط الر ددةبل بةل همقة نددل ال

بدد س  ظهدد ان هنددة   دد ق  ،معةةلددل الافهبددة  الهددةال لع نددل  الددف  خفامال ه رددط س بةرددهالفدد ق بدد س 
الجف ل دل  لالق  دل الهةا د مس كب (،  هل أ8,2539الق  ل الهةا ل ال ر  بل )بيغد , لذ  رط س هال

ع ندددل ان  يشددد   للدددى ,  هددديا(59(  ة جدددل ل فدددل )0,05( عندددف م ددده ى ةلالدددل )1,671)البةلغدددل 
 ( ي ضح ذلك. 3.  الجف ل )ةا : مع  ل  يت ن بنةل ب لاله  تي ل طةلبةل

هدو   (3) ال

ب الب ب  ف الففف ةنك المسط الففصى والمسط ال راةى لدذجا  آغفاد عنن ذ التائى لكخ ث الإختبا متائ
س يقنا ى   .الداغع الم:فغىعك

مى  يرت
ب الدلإل
0,05 

ب  دذج
ب في  ال 

ب ) ب التائن مسط  (tالقنم المت
 الففصى
Test 

value 

د  فا  الإم 
 الم:ناذي 

Std.Dev 

مسط  المت
 ال راةى
Mean  

عدد 
اغفاد 
ب  ال:نن

ب الفقفا  هدولن  ال
 

ب ب م  الم ر
 

ب  40 60 132,166 16,689 120 8,2539 1,671 59 دال
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ى ح ثانيالهدف ال د عك ف  الففوف الت:ف ب غى الداغع الم:فغنتب:اً لمتغن ب الإح ائن ةا  الدلإل
س  .(عكمى، امرامى) التج 

 بعددف معةلجددل الب ةنددةت  النهةا ددل البرددثعيددى ع نددل  ق ددةس اللددم لطب ددق لهرق ددق هدديا الهددفف 
بيغ  قف (ال فةضل) ق م  العي لالهخمص  رطةلر ةبل لف جةت  هأن الأشة ت النهةاج للمةا ةً 

ال ه ردددط الر دددةبل  ب ن دددة بيدددغ. ة جدددل (13,1953 بدددةنر اف مع دددة س قدددف   ) ,ة جدددل (134,433)
 بف جددددددل انردددددد اف مع ددددددة س  ة جددددددل، (129,9) (الا شددددددةة النف ددددددل)ق ددددددم  الان ددددددةنلليهخمددددددص 

يع نه س معةةلددل الافهبددة  الهددةا  خفام،  بعددف افهبددة  ةلالددل الفدد ق بدد س ال ه رددط س بةردده(19,543)
 (1,4939بيغددد الق  ددل الهةا ددل ال ر دد بل ), لذ  رددط س هبدد س ال  دد ق هنددة  ل س ظهدد   م ددهقيه س،

( 0,05عنف م ه ى ةلالدل )ة جل ؛  (2,001)البةلغل الجف ل ل  لالق  ل الهةا  مس اقل،  هل ة جل
 ( ي ضح ذلك. 4.  الجف ل )(58 ة جل ل فل )

هدو   (4) ال

ذ التائى ث الإختبا يرتقكتنك متائ ف الفف  ل:ننتنك  سغى ف ولكخ ف  الداغع الم:فغىيقنا لب:اً لمتغن
س)عكمى، امرامى(.  التج 

مى  يرت
ب  0,05الدلإل

ب  دذج
ب في  ال 

ب ) ب التائن د  (tالقنم فا  الإم 
 الم:ناذي 

Std.Dev 

مسط  المت
 ال راةى
Mean  

عدد 
اغفاد 
ب  ال:نن

س ب التج  هدولن  ال
 

ب ب م  الم ر
 

ف  بغن  1,4939 2,001 58 دال

 عكمى  30 134,433 13,1953

 امرامى 30 129,9 19,543

 

 قف ي ج: ربب لف ق الانةث عيى اليك    ل الفا : ال ع  ل الى طب عل الهنشتل 
الاجه ةع ل    ة يخص الن ع الاجه ةعل )الجنف ( ا  مة ي  ى بد"ثقة ل الن ع" اذ يعطى 
اليك   أ ل فل عيى الانةث عيى الع  م ،  قف ينظ  البعض ليفهة  عيى أنهة أقل كفةيل مس 

ةلات لوةس بةلفهة  الى ال غبل بأن ل بد للآف فس فطأ هي  النظ   ال لف . ان م ل هي  الر
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 بأنهة ل  د اقل كفةيل مس ال لف مس فهل م ةب لهة ليرم ل عيى مكةنل م م قل . 
 فا ع ههة العةل ل  مرة لههة منة  ل الجنس الآف   ل ال جةلات ج  عهة لإثبةت مس أنهة 

 . ل  د اقل من  بل عيى العكس  قف لهف ق عي  
( اذ لف قد الانةث عيى 1993,الفقل  ممطفى ) لهفق هي  النهةاج م: مة ل صل ال   

الخز جل )اليك    ل الفا : ال ع  ل  لب الارهطهع ،  لا لهفق م: نهةاج ة ارل 
 ( ل ث اذ أظه ت لف ق اليك   عيى الانةث  ل الرةجل الى ال ع  ل .2003,
 

 

 

 الإستنتاجا 
ال جه : الاصيل ل جهةت ايجةب ل  م هً نر  اكه ةة ال ع  ل لهت فس لفى طةلبةت  .1

 .ل اك ب مع   ل أك   لط  اً مس فهل ال  ض عةت الف ار ل الهل يهع ض ن لهة
 طب عل الهنشتل الاجه ةع ل رةه ل بشكل كب    ل الف  ق ب س الانةث  اليك  . .2

 

 التوصيات
 

 ال  ه ة    بهفف اةامل لف ق الطةقةت الفت فل   ل ر خهةلبنل ل ا ز لهنةغم م: الف ا : -1
 .  الجةمعةت كهخم ص مقةعف ة ار ل  لاك ةل الف ارةت العي ة   ل التي ةت

افه ة  م اقل   نشةطةت عي  ل مهن عل ليطيبل   اقةمل نف ات عي  ل   مبة فةت عي  ل -2
 ييس ي ه  ن بأنشطل مه  ز  . لتي فهم بةل شة ف:   الابرةث العي  ل   مكة أ  الطيبل ال

الطيبل  ل ج  : ال  الل الف ار ل  ىبنةء نظةم لهبعل ل ع  ل م ه  الفا : ال ع  ل لف -3
الفا : ال ع  ل  ى عهج ل لير ي لل ة ن لفنل م ه  رهخفام  رةال  قةا ل   لشخ م ل    ا

 . ليطيبل
 
 
 
 

فحا   المقت



33 

 

 
 لقه ح البةل ل أج اء الالل ح

 
 كةل ه رطل ى لتشل عس الفا : ال ع  ل  ل م الل ة ار ل اف   ارةت ة  -1

  الاعفاةيل.
  ارل عهقل الفا : ال ع  ل م: مهغ  ات كةلهرم ل الف ارل ا  الالجة  .ة -2
  ارةت مقة نل ليفا : ال ع  ل ب س ال  الل الف ار ل.ة -3
 


