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 ممخص البحث
 لدى طلابالتفكير المنطقي لاربعة في ستراتيجية الاركان االبحث إلى معرفة فاعمية التدريس بىدف ا    
من )متوسطة المتنبي  ب( قصديا الشعبتين )أ، انالباحث اختارالبحث  ىدفولتحقيق ، لصف الثاني المتوسطا

كانت الشعبة )أ( تمثل  اذ، (=710 –>710لمعام الدراسي )لممديرية العامة لتربية النجف الاشرف  التابعةلمبنين( 
طالباً( درسوا عمى وفق استراتيجية الاركان الاربعة، والشعبة )ب( تمثل =8المجموعة التجريبية وقد تضمنت )

كوفئت المجموعتين في متغيرات من ، وبعدما طالباً درسوا بالطريقة التقميدية( >8ضابطة وقد تضمنت )المجموعة ال
الذكاء واختبار التفكير  ختباراحيث : العمر الزمني، والذكاء، والمعمومات السابقة، ودرجات اختبار نصف السنة، و 

( فقرة 91) التفكير المنطقي  في الفيزياء الذي تكون مناختبار  ،كما قاما الباحثان ببناء اداة البحث وىي المنطقي
بوجود فروق دالة احصائيا في وقد اوضحت عمى مجموعتي البحث تم تطبيق اداة البحث ،وبعد انتياء زمن التجربة 
 0ولصاح المجموعة التجريبية  ،اختبار التفكير المنطقي 

Abstract 

The aim of the research was to identify the effectiveness of teaching in the strategy of 

the four staff in the logical thinking of the second grade students. To achieve the goal of 

the research, the researchers chose the two populations (A, B) of the Mutnabi middle 

school of the Directorate General of Education Najaf for the academic year 2017-2018, 

(37) students studied in the traditional way, and after the two groups were rewarded 

with variables in terms of age, intelligence, , Previous information, and test scores (40). 

After the end of the experiment, the research tool was applied to the two sets of 

research. It was shown that there were statistically significant differences in the logical 

thinking test , And the discovery of the experimental group 0 
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                             الفصل الاول :التعريف بالبحث
 مشكمة البحث: /اولاً  

ثة حتى يتخمَّى تمامًا عن ق جديدة لمتدريس تتميَّز بالحدارائالآنَ في حاجة ماسَّة لاستخدام طأصبح العالَمُ 
المجال التعميمي، فنُلاحظ أنو في أي مدرسة يستكمل ق تقميدية قديمة قام باستخداميا كل العاممين في رائأي ط

لالية، والتحميمية، الطالب تعميمو دون أن يكتسب أي إمكانيات عقمية متميزة، مثل استخدام المناىج الاستد
التي نقصد بيا المرحمة التي تسبق الدراسة الجامعية، يشعر بممل طالب في ىذه المرحمة التعميمية، وال، والاستنتاجية

عمم الفيزياء عممًا بو كثير من المصطمحات  دويُع، المواد التي يدرسيا ويُريد أن يستكمل الامتحانات لمنجاح فقط من
العممية الصعبة، التي دائمًا تحتاج إلى وضع التوضيحات والتقريبات في المعنى لكي تصل إلى عقول التلاميذ، 
دراكيا، ثمَّ القُدرة عمى توظيف ىذه المصطمحات في الحياة العادية التي يعيشونيا، لكن  حتى يتمكَّنوا من فيميا وا 

مع  زياءعمِّمين لم يزالوا معتمدين عمى الطرق والأساليب التقميدية في تدريسيم لممواد العممية، وخاصةً الفيأغمب المُ 
في تدريسيا، وذلك بيدف  ةب خاصالي، وأسائقلا بد أن يقوم بتطبيق طر  يذاالعامة أو المجتمع، لبالحياة علاقتيا 

ليم ميارات عقمية  تعطيسالتي دة الميمة جدِّا في الحياة، المامساعدة الطمبة عمى الإدراك المعرفي الكامل ليذه 
ويدوية، وتساعدىم عمى بناء التكوين العقمي الإيجابي نحو جميع العموم الأخرى، ومن ثَمَّ ستتحقَّق الأىداف التي 

ب عميو إنتاج أفراد وضعتيا الحكومة لممنظومة التربوية التعميمية لإعداد فرد يتميَّز بالتنوير العممي والعقمي، ما يترتَّ 
بعمل مقابلات مع ثلاثة مشرفين  انقام الباحث ، ولمتأكد من مشكمة البحثمع يتميَّزون بالفاعمية والكفاءةفي المجت

وقد ألقى عمييم الباحث ، ون في المديرية التعميمية في نجفمتخصصين واثني عشر مدرسًا لمادة الفيزياء، يعمم
 النتائج السابق ذكرىا.سؤالين ميمين، استشف من خلاليا 

 ما واقع تدريس مادة الفيزياء ومدى استخدام المدرسين لطرائق واستراتيجيات حديثة ؟ السؤال الاول:
 المدرسين ؟ ؟ وىل يؤخذ بنظر الاعتبار من ما مستوى الاىتمام بالتفكير لدى الطلاب: السؤال الثاني
 الإجابات عن ىذه الأسئمة بطريقة منفصمة من العينة السابق ذكرىا، وكانت النتيجة ىكذا: انوقد تمقَّى الباحث

ىناك خمسة وثمانون في المائة من المُعممين لا يزالون يتبعون الأساليب والطرق التعميمية القديمة ميما اختمفت -0
سمبيِّا عمى نسبة التحصيل لدى أي  الخطط التعميمية، وكذلك مستوى الطالب لممعرفة، وىذا يجعل ىناك تأثيرًا

 انخفاضًا ممحوظًا في المستوى العقمي لدى الطالب.  سببق بالمصطمحات الفيزيائية، ما يطالب، خاصةً فيما يتعم
ىناك ثمانون في المائة من المُعممين ليس لدييم المعرفة المتعمقة لأدنى القواعد المنطقية لمتفكير، لذلك يدرسون -7

ية كبيرة، وخاصةً أثناء قياميم بقراءة الدروس لمطمبة أو مساعدة أي طالب عمى التحصيل الدراسي الفيزياء بسطح
عدا  الامتحانات.حقبة د الطالب لخوض وا 
 -تم تحديد المشكمة  بالسؤال التالي:وعميو 

الجزء الثاني ) فاعمية التدريس باستراتيجية الاركان الاربعة  في التحصيل والتفكير المنطقي لمادة العموم  ما
 الفيزياء( لطلاب الصف  الثاني متوسط
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 :الآتية بالنقاط البحث أهمية تحديد يمكن اهـميـة البـحـث: /ثانياً 
أن ىذا البحث ىو أول بحث محمي تناول استراتيجية الاركان الاربعة مع متغيري  انفي حدود عمم الباحث -0 

 1التحصيل والتفكير المنطقي
الحالي أنظار المختصين في المناىج وطرائق التدريس والتربويين إلى الاىتمام بتنمية ميارات قد يوجو البحث -7

 التفكير المنطقي
جية الاركان الاربعة فمن الممكن أن يستفيد المختصون في مجال تطوير المناىج يذا ثبتت فاعمية استراتا-8

 لأعداد المعممين قبل الخدمة وبعدىا . الدراسية من نتائج ىذا البحث وتطبيقيا في البرامج التعميمية
فاعمية التدريس باستراتيجية الاركان الاربعة في تنمية التفكير  يدف البحث الى التحقق مني: هدف البحث /ثاً لثا

 المنطقي لدى طلاب الصف الثاني متوسط
 :الآتية الصفرية الفرضية صحة تثبيت من لابد البحث ىدف من التحقق لغرض :رابعاً/ فرضية البحث

( بين متوسط درجات طلاب  المجموعة التجريبية :1.1لا توجد فروق ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة ) )
التي ستدرس المادة المقررة وفق استراتيجية )الاركان الاربعة( والمجوعة الضابطة التي ستدرس نفس المادة وفق 

 (الطريقة الاعتيادية في اختبار التفكير المنطقي
 عمى  اقتصر البحث الحاليحدود البحث :/خامساً 
محافظة النجف  الحدود البشرية: طلاب الصف الثاني متوسط لممدارس المتوسطة والثانوية التابعة لمديرية تربية-0

 الاشرف
 الحدود الموضوعية: الجزء الثاني )بكافة فصولو الستة( من  كتاب العموم لمصف الثاني متوسط-7
 ( م.=710->710من العام الدراسي) الكورس الثاني-8

  -:تحديد مصطمحات البحثسادسا/
 عرفيا كلا من effectiveness :الفاعميةاولا/ 

مقياس يعرف من خلالو م مدى تاثير متغير او متغيرين عمى " عرَّف الفاعمية بأنيا :(2004شحاته  وزينب, )-1
 ( 781، 7118)شحاتو وزينب،"1التي يتوقع تحقيقيانجازات الحكم عمى مدى الإالعممية التي يتم فييا  التوابع 

 
بانيا القدرة عمى تحقيق النتيجة المطموبة وفق محكات محددة سمفا اوىي القابمية  عمى تحقيق (: 2011)عمي,-2

 ( <8، 7100)عمي ،الاىداف  والوصول الى النتائج المقصودة.           
 (7118)شحاتو وزينب،تعريف  انيتبنى الباحثالتعريف النظري :

)استراتيجية الاركان  يا عند القيام بتنفيذ التجربة ثيرات التي من الممكن حدوث: التأاجرائيا بانها انويعرفها الباحث  
تظير من حساب متوسط درجات الطلاب للاختبارين التحصيمي والمنطقي عمى س الاربعة(عمى عينة البحث التي

 1والتجريبيةالمجموعتين الضابطة 
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 وعرفو كلا من: التدريس ثانيا/
نشاط   متواصل  ودائم  من المدرس ىدفو  استثارة دافعية التعمم  وطرحو   "بانو :(2002)مرعي والحيمة, -1

                                                     1"باسيل الطرق ليتسني لممتعمم  من تعديل سموكو ومن تكون قد تحققت الاغراض التدريسية 
 (78، 7117)مرعي والحيمة،

نشاط أو أنشطة يفعميا مُعمم، لتدريس مادةٍ "قاما معًا بوضع تعريف لمتدريس بأنو : (2011عفون والفتلاوي,ال )-2
) العفون ."الاستراتيجية التعميميةساعد الطمبة لكي يصموا إلى الأىداف التربوية التي تم تحديدىا في يما، حتى 
 (8<: 7100والفتلاوي،

 (8<: 7100) العفون والفتلاوي،مع تعريف     انيتفق الباحث التعريف النظري:
الباحث تبعيا ابأنو المجموعة الكاممة من العمميات والإجراءات التي تخص مجال التعميم،  :اجرائيا انويعرفه الباحث

 الذي اخذ دور المدرس مستعينا بااستراتيجيتو  لايصال وتفييم موضوعات الفيزياء لطمبة الصف الثاني متوسط 
 عرفيا كلا منالاستراتيجية: ثالثا/

1-(brown,1989  )  بانيا مراحل لمتعمم  الحديث المبني عمى نشاط  اجتماعي واكاديمي  وبيئي يقوم بو:
 (brown,1989:79) تيدف اليو المناىج الدراسية  الطالب لكي يتعمم ما

ادارة الدرس ومن ثم قواعد عامة واصول اساسية متداخمة تنظم خطوات المعمم في : بانيا " (2005أبو جادو )-7
 ( <:0:  ،:711) أبو جادو،1"قيا  ليصل بيم  الى اىداف المنيجتعميم التلاميذ عمى وف

 (:711) أبو جادو،تعريف  انتبنى الباحث التعريف النظري:
أن الاستراتيجية ىي الخطة العامة والطريقة المُحكمة والمدروسة التي تشمل نشاطًا أو ب  اجرائيا انرفها الباحثويع

بتوظيفيا و بمشاركة نشطة من قبل طلاب الصف الثاني متوسط ضمن  قام الباحث والتيمجموعة أنشطة، 
 مجموعات محددة وزمن محدد   

 عرفيا كلا من استراتيجية الأركان الأربعة: رابعا/ 
خطة لمتدريس معتمدة عمى فكرة أن يتم تمقين الطالب العمم بنشاط، حتى "إنيا  :(2016وهدى,أمبوسعيدي )-1

 "1لمادة ليا تصورات أخرى غير جامدةيسود جو من الحماس والفرحة بالصفوف التعميمية، حتى يعرف الطالب أن ا
7- regier, m. ed):)  الأركان الأربعة بأنيا إحدى الطرق التعاونية بين العمم والتعميم، ومن عرف استراتيجية

خلاليا يتم التوفير لمطمبة الفرص المختمفة، لكي يتعممون بشكل معرفي ونقدي، وىي استراتيجية ليا مجموعة 
 ى نتائج لأي سؤال يتم توجييو لو.مميزات أىميا حصول الطالب وتوصمو إل

 ))سيدنا العزيز ىذا المصدر ما موجودة بي السنة ورقم الصفحة(( 
 عرفو كلا من logical thinking التفكير المنطقي: خامساً/

طريقة يقوم الإنسان فييا بالتفكير مستخدمًا السبب من الظاىرة وتفسيرىا والسبب  "بأنو :( 2009,عبد العزيز)-1
 ( 9;0: <711"  )عبدالعزيز،1يا أو النتائج التي تنفييامن حدوثيا، حتى تتم معرفة الأدلَّة التي تثبت
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الجزئيات من  عممية معرفية تستيدف حل مشكمة واتخاذ قرار والوصول إلى-بأنو : (: 1989, كبيسيال) -2
تطبيق قواعد عامة أو قانون عام أو الوصول إلى قانون عام من تشابو عدة أجزاء متماثمة ويشترط أن تكون ىناك 

 ( 7:8 : <=<0.)الكبيسي، علاقة منطقية بين المقدمات والنتائج
 تعريف عبد العزيز  ان: يتبنى الباحثالتعريف النظري

:  بانو مقدار الاثر الناتج  في تنمية ميارات التفكير المنطقي لدى الطلاب من خلال  اجرائيا انوعرفه الباحث
تيم عمى خلال اجابسنحصل عميو من  بعة عمى طلاب الصف الثاني متوسط الذي تطبيق استراتيجية الاركان الار 

 فقرات الاختبار المنطقي 
 الأربعة:المفهوم العام لاستراتيجية الأركان  الفصل الثاني:

 التي يتمكن فييا الطَّمبة من أن يُشاركوا في أيِّ نشاط لتعاونية بين العمم والتَّعميم، ىي إحدى الخطط ا
 جماعي.

  تُعَدُّ ىذه الخطة ىي الأكثر شيوعًا لأنيا تناسب أيَّ فئة من الطَّمبة الذين يتَّسمون بالخمول الدراسي وبحاجة
 إلى تنشيط حتى يستعيدوا تركيزىم.

 الاستراتيجية ليا القُدرة عمى مساعدة العممية التدريسية لتطوير مياراتيا الخاصة بالاستماع، وطرق  ىذه
 الطَّمبة في التواصل فيما بينيم، كما أنيا تنُمِّي الحوارات المفظية وروح النَّقد.

 ي رأي من خلال ىذه الخطة تتضح وجية النظر الخاصة بالطالب، لأن ىناك دائمًا اختلافات واضحة ف
 الطَّالب وقيمو.

  ىذه الخطة تقوم بتشجيع الطَّالب عمى أن يتخذ قراره، كما تشجعو عمى تقديم التبرير لأيِّ قرار يتخذه من
 خلال كتابة نصوص قصيرة تنطمق منيا المناقشة مع الطالب.

 رجاع يُمكن تطبيق ىذه الخطة في منتصف العام الدراسي، لأنيا تساعد الطَّالب عمى أن يقوم باست
 معموماتو.

 .يتم استخدام ىذه الخطة لكل طالب بو نقاط ضعف ولا يستطيع تحصيل الدروس 
 يتم استخدام ىذه الخطة حتى تتم إثارة انتباه الطَّالب عندما يُصاب بحالة خمول دراسي 

. ( HOPKINS, G. 2003)                                                                 
 ))سيدنا العزيز ىذا المصدر ما موجود بقائمة المصادر(( 

 الخطوات التنفيذية لخطة الأركان الأربعة:
 عدادالإأوَّلًا: 
 .القيام بتجييز سبورة بحيث تكون عمى مُستوى رؤية كل الطَّمبة 
 صف.مجاميع، أو عمى حسب العدد الكُمِّي لمطَّمبة في كل  سةخم عمىلصف الدِّراسي القيام بتقسيم ا 
 .عمل مُمصقات أربعة لكي يتم وضع كل مُمصق بكل رُكن في الفصل الدِّراسي 

 ثانيًا: طرح مشكمة
 .تتم كتابة سؤال أو مشكمة في السبورة بوضوح كامل حتى يراه كل طالب 
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 .ترك أربعة أماكن لإجابات مختمفة، ووضع ىذه الإجابات عمى كل ركن من أركان الفصل 
 ثالثاً: مرحمة تنفيذ

  إعطاء مدة دقيقتين أو ثلاث دقائق لكي يفكر في إجابة السؤال.يتم 
 .يطمب المُعمِّم من الطَّمبة القيام بترشيح أحدىم حتى ينتقل إلى الركن، إذا اتفقت الإجابات مع بعضيا 
  ركن يفتح المُعمِّم المناقشة والتحاور بين كل أفراد الأركان المختمفة الذين اتفقوا مع الإجابات الموضوعة بكل

 في الفصل.
 رابعًا: مرحمة تقييم

 .في ىذه المرحمة يستطيع المُعمِّم أن يستمع إلى آراء الطَّمبة وتقديم التبريرات لاختياراتيم والقيام بتقييميا 
  ة ويشجع من أجاب ىذه الإجابة الصحيحةثم                                                              1يُعمن المُعمِّم عن أكثر الإجابات صحَّ

  ,REGIER) 7107 )                                                                 ز
 THINKING LOGICALلتَّفكير المنطقي مفهوم ا 
بعض المقدمات التي تضمن لو أن  يُعدُّ ىذا النوع من التَّفكير نوعًا يمجأ إليو الإنسان عندما يحصل عمى  

فكير يحصل عمى نتيجة، وىو تفكير منطقي ضروري لأيِّ تفكير عممي، حيث إن التَّفكير العممي ىو أصلًا ت
 (.8:: <711)عبد العزيز،  1 افتراضي يقوم عمى الاستنتاج

 الاستدلالات المُرتبطة بالتَّفكير المنطقي:
الفرد بإدراك الصفات الخاصة بأيِّ شيءٍ أو موضوع، ويصدق أن ىذه الصفات وفيو يقوم -: الاستدلال بالحفظ  -0

ثابتة لا تتغيَّر رغم ما تمُرُّ بو من بعض التَّغيُّرات الظاىرية، التي لا تُؤثِّر في صفاتيا الأساسية )عمى كل مُيتم 
 الأوَّل والثَّاني كاختبار(.

ل يقوم الفرد بإدراك المعنى من خلال بعض الإجابات التي وفي ىذا النوع من الاستدلا-: استدلال تناسُبي  -7
 يحصل عمييا من خلال دراستو لمفاىيم مرتبطة ارتباط الكمِّ والكيف )عمى كل مُيتم الثَّالث والرَّابع(.

 وفي ىذا النوع من الاستدلال يستطيع الإنسان أن يقوم بتطويع عدَّة عوامل قد تُؤثِّر في أيِّ -:رات ضبط مُتغيِّ  -8
، ثم يقوم بكتابة أثر ىذا العامل عمى اتجريبي امُتغيِّر  واحدًا فقط، ىذا العامل يتركو تجربة قد يقوم بيا ويترك عاملًا 

 أداء الطالبة )عمى كل مُيتم الخامس والسَّادس(.
مكنة، حتى وىذا النوع من الاستدلال يقوم فيو الإنسان بالتَّفكير وخمق مجموعة احتمالات مُ -:استدلال احتمالي  -9

يحل مشكمةً ما، ثم يستخدم النظرات الخاصة بالاحتمالات، وىذا ما يفعمو عندما يُقيِّم أداء الطَّالب )عمى كل مُيتم 
 السَّابع والثَّامن(.

ىذا النوع من الاستدلال يستطيع بو الفرد أن يُحدِّد ويُعرِّف عوامل كثيرة تتعمق بمشكمةٍ ما، -:استدلال ارتباطي  -:
رك العلاقة الموجودة بين كل ىذه المُتغيِّرات، ثم يحكم إن كانت ىذه النتيجة تمَّ اشتقاقيا مما جمعو من عوامل ثم يد

 أم جاءت مُفردة )عمى كل مُيتم التَّاسع والعاشر(.
 والمقصود بو القُدرة التي يستطيع بيا أيُّ فرد أن يستخدم قواعد خاصة بالمنطق في-:استدلال توليفي توحيدي  -;

مى كل مُيتم ، ثم يُحدِّد المشكمة والتأثير الذي تُحدثو، أو اختفاء التأثير ليا )عربط بين ىذه القواعد الرياضيات، ثم ي
 (.90 -91: =<<0)أبو السعود أحمد،    1الصفحتان الأخيرتان(
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 الفصل الثالث: اجراءات البحث 
 of Research procedures إجراءات البحث : 
يتضمن ىذا الفصل عرض لمنيجية البحث من حيث اختيار التصميم التجريبي وتحديد مجتمع البحث وعينتو  

 وتكافئيا ثم تطبيق التجربة واختيار الوسائل الإحصائية المناسبة وعمى النحو الاتي :
 Experimental Design أولا : التصميم التجريبي :

اختيار التصميم التجريبي المناسب يعد أمر في غاية الأىمية في البحوث التجريبية ، إذ  يساعد في الحصول     
تغيير عمدي ومضبوط لمشروط المحددة لحدث ما ، مع   ،والتصميم التجريبي ىوعمى اجابات لفرضيات البحث

 ان(، ولذلك اعتمد الباحث(Haertal&Brabara,2003:207ملاحظة التغيرات الواقعة في ذات الحدث وتفسيرىا 
تصميما تجريبيا يعرف بالتصميم التجريبي ذي الضبط الجزئي لممجموعتين المتكافئتين ) الضابطة والتجريبية ( 

 ( .0ذواتي الاختبار البعدي لقياس التحصيل في مادة العموم والتفكير المنطقي  وكما موضح في  المخطط رقم) 
 بي المستخدم في البحث الحاليالتصميم التجري (0مخطط)

 المتغير التابع المتغير المستقل التكافؤ المجموعة

 . العمر الزمني .0 التجريبية
 . الذكاء .7
 ـ التحصيل السابق.8

 التفكير المنطقي  الاركان الاربعة استراتيجيةطريقة 
 الطريقة الاعتيادية الضابطة 

 The Research Sample and Populationثانياً : مجتمع البحث وعينته 
اشتمل مجتمع البحث عمى المدارس الحكومية النيارية المتوسطة والثانوية التابعة -تحديد مجتمع البحث : . أ

المديرية العامة لتربية  ان(. لذا زار الباحث=710->710لمديرية تربية النجف الاشرف لمعام الدراسي )
( مدرسة في مركز محافظة النجف  =9أن ىناك ) االنجف الاشرف لمعرفة أسماء ىذه المدارس ووجد

 1فالاشر 
 تم اختيار عينة البحث عمى النحو التالي : -اختيار عينة البحث : . ب
المدرسة التي سيطبق فييا التجربة بصورة  انمن بين عدد من المدارس اختار الباحث عينة المدارس : .1

الكتاب الصادر من  مامعي نتمك المدرسة مصطحبا انقصدية، وىي متوسطة )المتنبي لمبنين( زار الباحث
انيا تضم اربع شعب لمصف الثاني متوسط، وتم اختيار ىذه  اووجد،امة لتربية النجف الاشرف المديرية الع

 -قصدياً لكي تكون ميداناً لأجراء البحث للأسباب الاتية: المدرسة
 وتقديم التسييلات اللازمة لإجراء البحث اناستعداد إدارة المدرسة لمتعاون مع الباحث . أ

ما ساعد في تكافؤ مجموعتي ب. معظم تلاميذ المدرسة ينحدرون من مستوى ثقافي واجتماعي متجانس تقريبا م
 البحث.
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( طالباً وقد تم  :>تكونت عينة البحث من طلاب شعبتي )أ ، ب( والبالغ عددىم )  عينة الطلاب: .2
( طالباً =8اختيارىما بالتعيين العشوائي، إذ اختيرت شعبة )أ( لتمثل المجموعة التجريبيـة  والبالغ عددىم )

المجموعة الأركان الأربعة، في حين شعبة )ب( تمثل  استراتيجيةالتي تدرس مـادة العموم عمى وفـق 
واستبعد الطلاب ، ( طالباً التي تدرس المادة نفسيا بالطريقة الاعتيادية>8الضابطة والبالغ عددىم )

الراسبين إحصائياً عند تحميل البيانات  ، كي لا تؤثر خبراتيم السابقة في نتائج البحث ولممحافظة عمى 
(  0>وبيذا يكون حجم عينة البحث )  ىما طالبان راسبان في كل شعبة .و سلامة التجربة وموضوعيتيا . 

( طالباً عمى التوالي ، كما  :8( و)  ;8طالباً موزعين عمى المجموعتين التجريبية والضابطة وبواقع ) 
 ( 1)موضح في جدول 

 توزيع طلاب مجموعتي البحث حسب الشعب  . (0جدول )

 المجموعة الشعبة ت
عدد الطلاب قبل 

 الاستبعاد
عدد الطلاب بعد 

 الاستبعاد
مجموع الطلاب قبل 

 الاستبعاد
مجموع الطلاب                                

 بعد الاستبعاد

 ;8 =8 التجريبية أ 0
<: <0 

 :8 >8 الضابطة ب 7

 ثالثا : اجراءات الضبط في التجربة  :
ان التجارب التي تتكون من مجموعتين الاولى تجريبية والثانية  -متغيرات مرتبطة بخصائص افراد التجربة: -1

ضابطة، يتطمب فييا مراعاة التكافؤ من حيث الخصائص والمتغيرات لأفراد المجوعتين ،والتي تؤثر في المتغير 
الزمني ، وقد كافأ الباحثان بمتغيرات )العمر  ,التابع ،وذلك لغرض ظيور الاثر الحقيقي لممتغير المستقل بوضوح 

 1لعينتين مستقمتين t-testو لمتحقق من تكافؤ المجموعتين طبق الاختبار التائي  , ( الذكاء ، التحصيل السابق
 لعينتين مستقمتين لمجموعتي البحث t-testنتائج اختبار ( 7جدول )

عدد  المجموعة المتغير
 الطلاب

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 الإحصائيةالدلالة  القيمة التائية
:101عند مستوى   

 الجدولية المحسوبة

 العمر الزمني
 00.189 99<.:;0 ;8 التجريبية

 غير دالة 1<<.0 ;=1.0
 >7>.< ;=9.:;0 :8 الضابطة

 لذكاء
 8.007 =7:.=0 ;8 التجريبية

 غير دالة <<.0 >1.0
 >8.99 >:;.=0 :8 الضابطة

التحصيل 
 السابق

 :00.91 7><.0; ;8 التجريبية
 غير دالة <<.0 1.88

 8: ;7.>09 07.91; 
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ضبط بعض المتغيرات غير  انبيدف الحفاظ عمى سلامة التجربة ، حاول الباحث -: ضبط المتغيرات الدخيمة - 7
 :، أو قد تؤثر في سلامة التجربة وكالآتيتعتقد بأنيا قد تؤثر في المتغير التابعالتجريبية التي 

إجراءات  تعد طريقة اختيار عينة البحث من العوامل التي تؤثر في البحوث التجريبية وتستند : اختيار العينة .1
اختيار العينة عمى الأغراض التي يحاول البحث تحقيقيا ، وكذلك وصف دقيق لممجتمع الأصمي وتحديد 

 ( <0:  :711) زيتون ، 1مفردات ذلك المجتمع 
لم تتعرض التجربة إلى أي حادث يعرقل سيرىا ويؤثر في المتغير التابع  : والحوادث المصاحبةأحوال التجربة ـ 7

 المتغير المستقل . بجانب أثر
وفي البحث الحالي لم تحصل حالة انقطاع أو نقل أي طلاب باستثناء حالات الغياب  : ـ الاندثار التجريبي3

 .الفردية وبنسب متقاربة إلى حد ما
ولم يكن ليذه العمميات أثر في البحث الحالي، لأن مدة التجربة كانت قصيرة وموحدة لممجموعتين : عامل النضج ـ4

 التجريبية والضابطة.
 في قياس الأداء البعدي ىي اختبار التفكير المنطقي .واحدة  اداة انالباحث دماستخ:القياس  ةـ أدا5
ضبط بعض المتغيرات التي تعتقد أن دخوليا التجربة قد يؤثر في  انحاول الباحث: ـ اثر الإجراءات التجريبية6

 سلامة التجربة وفيما يمي عرض ىذه الإجراءات التجريبية التي تم تحديد أثرىا وىي:
عمى سرية البحث بالاتفاق مع إدارة المدرسة والمدرسين بعدم إعلام الطلاب  انحرص الباحث سرية البحث : (1

ا عمى دقة النتائج، ولكي لا يعمد الطلاب عمى تغيير نشاطيم ومعاممتيم، بطبيعة البحث وأىدافو، حرص
 مما يؤثر في سلامة النتائج.

عمى ىذا العامل من خلال التوزيع المتساوي لمدروس بين مجموعتي  انسيطر الباحث توزيع الحصص : (2
 ذلك: ( يوضح8جدول)الو  ( حصص أسبوعيا لكل مجموعة،8البحث، التجريبية والضابطة بواقع )

 توزيع حصص مادة العموم بين مجموعتي البحث الضابطة والتجريبية. (8)الجدو

 المجموعة التجريبية المجموعة الضابطة اليوم

 الحصة الأولى الحصة الثانية الأحد

 الحصة الرابعة الحصة الثالثة الأثنين

 الحصة الثالثة الحصة الثانية الثلاثاء

حتى  =710/ 7/;الزمنية لإجراء التجربة متساوية فقد بدا التدريس الفعمي بتاريخكانت المدة المدة الزمنية : (3
 =710\9\<0نياية التجربة بتاريخ ، 

عمى تدريس مجموعتي البحث ) التجريبية والضابطة ( في المكان ذاتو في  انحرص الباحثالمكان : (4
 المختبر.

 المستمزمات منيا :تطمب تطبيق البحث تييئة بعض : مستمزمات البحث  رابعاً 
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تم تحديد الفصول  )الاول والثاني والثالث الرابع والخامس والسادس( من كتاب العموم لمصف الثاني متوسط 
وتضمن الفصول الموضوعات  ( =710 ->710العام الدراسي)  وىي الفصول التي تدرس في الفصل الثاني من،

وقد قام ،كما  (الضوء، الحركة الموجية والصوت، الشغل والالات، الشغل والقدرة ،قوانين  الحركة ،الحركة ) الآتية:
سموكيا اعتمادا عمى تحميل محتوى المادة التي شممتيا التجربة وفقا لممجال المعرفي ىدافاً ( 0:9بصياغة ) انالباحث

، وقد (  Bloomالتحميل ( من تصنيف بموم ) -التطبيق –الفيم  –موزعة عمى المستويات الثلاثة الأولى ) التذكر 
فس وطرائق تدريس تم عرض ىذه الأىداف عمى مجموعة من المحكمين والمختصين في مجال التربية وعمم الن

عمى  تأييد صلاحية  انلبيان أرائيم حول دقة صياغتيا ومدى ملائمتيا لمستويات الطلاب، وقد حصل الباحث العموم
% ( من آراءىم معيارا لصلاحية الأىداف السموكية، وتم اعتماد جميع الأىداف مع إجراء :=بنسبة أكثر من  )

مجموعة من الخطط التدريسية لطلاب مجموعتي البحث التجريبية  انأعد الباحثوقد ،تعديل في صياغة بعضيا 
العموم المقرر تدريسو لطلاب الصف الثاني متوسط لمعام والضابطة في ضوء محتوى الفصول  الستة من كتاب 

( والاىداف السموكية بواقع خطة تدريسية لكل حصة دراسية إذ بمغ عدد الخطط =710 - >710الدراسي )
( خطة لممجموعة 79و ) إستراتيجية الاركان الاربعة( خطة لممجموعة التجريبية التي درست بطريقة 79التدريسية )

درست عمى وفق الطريقة الاعتيادية ، وتم عرض أنموذجين من الخطط عمى مجموعة من المحكمين الضابطة التي 
لبيان آرائيم بشأنيا ومدى  المادة، مدرسيموم وعدد من والمختصين في مجال التربية وعمم النفس وطرائق تدريس الع

عمييا، وبعد الأخذ بالحسبان مقترحاتيم  ملائمتيا لطريقة التدريس ومحتوى المادة وقد اقترح بعضيم إجراء التعديلات
 .ت الخطط بصورتيا النيائيةوآرائيم أصبح

   لذا اعد الباحثان ،(التفكير المنطقي)التابع  رلقياس المتغي ةيتطمب ىذا البحث إعداد أدا: البحث  ةأدا / خامساً 
وىو التعريف الذي تبناه  المقياسمقياس التفكير المنطقي وفق تعريف التفكير المنطقي لـ )ديبونو( في وضع 

 1الباحث

( بدائل لكل فقرة وعمى 9( سؤال بواقع )91يتألف مقياس التفكير المنطقي من ) :وصف المقياس وتصحيحه -1
، صفر( أي 0المستجيب اختيار البديل الصحيح لقياس التفكير المنطقي، أما تصحيح ىذا الاختبار فيكون بطريقة )

لم يجب عمى الفقرة ( أما إذا أجاب الطالب إجابة خاطئة أو 0إذا أجاب الطالب عمى الفقرة إجابة صحيحة يعطى )
فيعطى )صفر(  ولذلك عمى وفق الإجابات الصحيحة المعطاة لكل سؤال ، تحسب الدرجة الكمية للاختبار بجمع 

( وأدنى درجة ىي 91درجات الفقرات الصحيحة وبذلك فان أعمى درجة يمكن ان يحصل عمييا المستجيب ىي )
 ( .71)صفر( وبذلك فان الوسط الفرضي للاختبار ىو )

 التحميل المنطقي لمفقرات :-2
تشير ىذه العممية إلى التعرف عمى مدى تمثيل المقياس لممتغير المراد قياسو )الزوبعي واخرون :صلاحية الفقرات *
( ان أفضل وسيمو لمتأكد من صلاحية 7><0 ويرى )ايبل  ،( فقره91(. وقد كانت فقرات المقياس )89: ، 0=<0،

 1الفقرات ىي قيام عدد من الخبراء والمتخصصين بتقدير صلاحيتيا لقياس الصفة التي وضعت من اجميا
(Eble,1972,p555 )،  ، وبما ان حكم الخبراء يتصف بدرجة من الذاتية لذلك يعطى المقياس لأكثر من محكم

( 1>8 : =<<0ات المحكمين )عوده ،لمفقرات من خلال التوافق بين تقدير ويمكن تقييم درجة التحميل المنطقي 
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( من الخبراء المتخصصين في 07ولذلك تم عرض المقياس متضمنا تعريف )ديبونو ( لمتفكير المنطقي ، عمى )،
إلى تعديل  لبيان مدى صلاحية كل فقرة من فقرات المقياس ، وبيان ما إذ كانت تحتاج مجال التربية وعمم النفس ،

ن نسبو الاتفاق ولتحميل آراء الخبراء تم استخراج النسبة المئوية للاتفاق بين المحكمين كأن تكو  ،وما التعديل الملائم 
( فقرات :( . وبناء" عمى نسبة الاتفاق ىذه فقد تم حذف )790: ،<711) الزاممي واخرون ،   1%1=لا تقل عن 

( :8% ممحق  وبذلك اصبحت فقرات المقياس )1=سبة اتفاق اقل من من مقياس التفكير المنطقي حصمت عمى ن
مربع كاي لمعرفة طبيعة الفروق بين آراء الخبراء من حيث صلاحية الفقرات أو رفضيا  انالباحث استخدم، كما قرةف

( وبمغت :101ويكون الفرق بين الموافقين وغير الموافقين ذو دلالة إحصائية ولصالح الموافقين عند مستوى دلالة )
 ( يوضح ذلك 9( وجدول ) 0( عند درجة حرية )9=80القيمة الجدولية )

 النسبة المئوية وقيمة ومربع كأي حول صلاحية فقرات اختبار التفكير المنطقي(9جدول )

 أرقام الفقرات

 عدد الخبراء

 النسبة المئوية

 قيمو مربع كاي
 مستوى الدلالو

 الجدوليو المحسوبة الرافضون الموافقون :101

0 ،7 ،8 ،9 ،: ،; ،< 
،= ،> ،01 ،08 ،0: ،

0< ،0= ،0> ،71 ،70 ،
77 ،78 ،79 

 دالو 9=80 07 011 / 07

07 ،7: > 8 <:%  غير دالو 9=80 8011 

00 ،09 ،0; = 9 ;<%  غير دالو 9=80 88،0 

نة عمى تطبيق الاختبار عمى عي ان( فقرات من المقياس حرص الباحث:لحذف ) :الاولالتطبيق الاستطلاعي  * 
إعدادية ثانوية  رمضان لمبنين ، وذلك بتاريخ  في( من تلاميذ الصف الثاني  الباً ط 81استطلاعية مكونة من ) 

( وطمب منيم إبداء ملاحظاتيم عن أي فقرة من فقرات الاختبار ، والاستفسار عن أي كممة أو =710/ 0/ 00)
حة ، وقد تم تسجيل أسئمة الطلاب واستفساراتيم وبعض الملاحظات التي عبارة يجدونيا غامضة أو غير واض

تتعمق بفقرات الاختبار وتعميماتو، فتبين أن تعميمات الاختبار وفقراتو كانت اغمبيا واضحة ومفيومة من قبل جميع 
دقيقة ( وتم  >8الإجابة )زمن الطلاب باستثناء بعض الكممات التي لم تفيم التي تم توضيحيا ، وقد بمغ متوسط 

س تلاميذ أكمموا خم لآخرحساب ذلك من خلال احتساب الزمن المستغرق لأول خمس تلاميذ والزمن المستغرق 
 1إجابة الاختبار 

طبق اختبار التفكير المنطقي عمى عينة -التطبيق الاستطلاعي الثاني )التحميل الإحصائي لفقرات الاختبار( :*
( طالب من طلاب الصف الثاني متوسط تم اختيارىم   260البالغ عددىا )التحميل الإحصائي )الاستطلاعية( 

( بعد الاتفاق مع إدارات =07/0/710عشوائيا" من مجتمع البحث وليس عينتو  وعمى خمس  مدارس منو يوم )
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صائياً المدارس عمى موعد الاختبار قبل أسبوع من التطبيق وبعد إتمام عممية التصحيح تم تحميل فقرات الاختبار إح
%( من الدرجات الدنيا لتمثلا >7%( من الدرجات العميا و )>7بترتيب درجات العينة ترتيباُ تنازلياً واختيرت )

 -المجموعتين المتطرفتين، وتم حساب الآتي:
 -( :Item Difficulty Coefficientمعامل صعوبة الفقرة )-أ 

تم حساب معامل صعوبة كل فقرة من فقرات الاختبار بتطبيق معادلة معامل الصعوبة، وكان اليدف من حساب    
% وتمك الفقرات التي يزداد 71معامل صعوبة فقرات الاختبار ىو حذف الفقرات التي يقل معامل صعوبتيا عن 

، وبيذا تعد جميع فقرات (  <:.1  - <1.8ن ) %، وبمغ معامل صعوبة الفقرات بي1=معامل صعوبتيا عن 
 الاختبار جيدة ومعامل صعوبتيا مناسباً.

 -( :Item Discriminationب. معامل تمييز الفقرة )
طريقة المجموعتين المتطرفتين في حساب معامل التمييز لفقرات الاختبار وقد حدد المجموعتين  اناتبع الباحث      

في كل مجموعة فبمغ عدد الطلاب في كل مجموعة من المجموعتين % >7المتطرفتين في الدرجة الكمية بنسبة 
( طالب، وعند حساب معامل التمييز لكل فقرة من فقرات الاختبار بتطبيق المعادلة الخاصة بيا، 1>المتطرفتين )

، وان ىذه المستويات تعد مؤشراً جيداً لقبول الفقرات، إذ ان (<:.1 ->1.8راوح بين )وجد ان قيمتيا تت
( فأكثر، لذا تعد فقرات الاختبار مقبولة من حيث 1.71خصصين يعدون الفقرة مقبولة إذا كان معامل التمييز )المت

 ( يوضح ذلك:، وجدول )تمييزية ولذلك لم يحذف اياً منياقدرتيا ال
 لصعوبة للاختبار التفكير المنطقيمعامل التمييز وا (5)جدول

 معامل التمييز الصعوبةمعامل  ت معامل التمييز معامل الصعوبة ت
0 1.:> 1.9> 70 1.9< 1.9; 
7 1.9> 1.97 77 1.:9 1.:> 
8 1.9> 1.99 78 1.9; 1.9< 
9 1.99 1.9> 79 1.:0 1.:1 
: 1.99 1.9> 7: 1.9< 1.:0 
; 1.8> 1.9> 7; 1.99 1.8< 
< 1.:9 1.:; 7< 1.99 1.90 
= 1.:< 1.:7 7= 1.:9 1.9> 
> 1.9= 1.9< 7> 1.:8 1.:0 
01 1.:0 1.:7 81 1.9< 1.:0 
00 1.:0 1.99 80 1.9: 1.97 
07 1.:9 1.:0 87 1.9> 1.99 
08 1.:0 1.97 88 1.90 1.90 
09 1.:: 1.:8 89 1.:> 1.:0 
0: 1.9> 1.90 8: 1.97 1.97 
0; 1.:: 1.:; 8; 1.:1 1.9> 
0< 1.:8 1.9> 8< 1.98 1.9> 
0= 1.:0 1.:; 8= 1.9: 1.97 
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0> 1.:; 1.:0 8> 1.9: 1.99 
71 1.:8 1.9> 91 1.9: 1.9< 

 
 -( :Effectiveness of Destructionفعالية البدائل ) -ج

في الاختبارات الموضوعية من نوع الاختيار من متعدد يكون البديل الخاطئ فعالًا عندما يجذب عدداً من        
الطلاب من المجموعة الدنيا يزيد عمى عدد الطلاب في المجموعة العميا، ويكون البديل أكثر فعالية كمما زادت 

جميع الفقرات الموضوعية، وجد ان معاملات فعالية قيمتو في السالب، وبعد تطبيق معادلة فعالية البدائل الخاطئة ل
 .يع البدائل الخاطئة فعالةجميع البدائل سالبة، وبذلك عدت جم

وبعد إتمام عممية التصحيح تم تحميل فقرات الاختبار إحصائياً بترتيب درجات العينة ترتيباُ تنازلياً واختيرت         
ت الدنيا لتمثلا المجموعتين المتطرفتين، لحساب القوة التميزية %( من الدرجا>7%( من الدرجات العميا و )>7)

 0( يوضح ذلك6, والجدول )لفقرات المقياس
 التفكير المنطقي فاعمية البدائل الخاطئة (6) جدول

 د ج ب أ الفقرات د ج ب أ الفقرات
1 -0.19 -0.19  -0.11 21  -0.14 -0.19 -0.13 
2 -0.16 -0.13  -0.13 22 -0.21 -0.23  -0.14 
3 -0.23  -0.10 -0.11 23 -0.14 -0.21  -0.11 
4 -0.16 -0.19 -0.14  24 -0.16  -0.20 -0.14 
5  -0.23 -0.11 -0.14 25 -0.21  -0.11 -0.19 
6 -0.12  -0.21 -0.16 26 -0.11  -0.14 -0.11 
7 -0.13  -0.19 -0.24 27 -0.19 -0.11 -0.11  
8  -0.10 -0.23 -0.19 28 -0.23  -0.14 -0.11 
9 -0.16 -0.20  -0.11 29 -0.21 -0.11  -0.19 

10  -0.23 -0.13 -0.16 30 -0.26  -0.11 -0.14 
11 -0.14 -0.19 -0.11  31  -0.14 -0.13 -0.14 
12 -0.21  -0.11 -0.19 32 -0.14 -0.19 -0.11  
13 -0.13  -0.14 -0.14 33 -0.11 -0.11 -0.19  
14 -0.13 -0.21 -0.19  34 -0.23 -0.11  -0.17 
15   -0.11 -0.14 -0.16 35  -0.13 -0.14 -0.14 
16 -0.14 -0.11  -0.30 36 -0.16  -0.20 -0.13 
17 -0.11 -0.19  -0.19 37 -0.14  -0.11 -0.23 
18 -0.30  -0.11 -0.14 38 -0.14  -0.13 -0.14 
19  -0.26 -0.14 -0.11 39 -0.11 -0.12 -0.21  
20 -0.11 -0.23  -0.14 40  -0.16 -0.20 -0.11 
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 لاختبار التفكير المنطقي متريةالسيكو الخصائص -3
 جاد صدق الاختبار بطريقتين ىما :وتم اي . Test Validityصدق الاختبار *
عرض الاختبار عمى مجموعة من المحكمين والمتخصصين في مجال : Face Validityالصدق الظاهري -أ

التربية وطرائق تدريس العموم  ، لإبداء آرائيم بالنسبة إلى مواقف الاختبار وفقراتو ، وبذلك أصبح عدد الفقرات 
( فقرة كما تم إعادة صياغة بعض الفقرات بحسب رأي بعض المحكمين لتحقيق :فقرة ( ،لكل مجال ) 91الكمي )

 عنصر الوضوح فييا 
وىو عبارة عن تحميل معنى درجات الاختبار في ضوء المفاىيم :  Construct Validitصدق البناء  -ب

السموكية كما انو أكثر أنواع الصدق قبولا من وجية نظر عدد كبير من المتخصصين في القياس النفسي اذ انو 
( 080: 1<<0) الامام و اخرون ، ( لمصدق من حيث تشبع المقياس بالمعنى العام  يتفق مع جوىر مفيوم ) ايبل

من خلال عرض فقرات المقياس عمى الخبراء لمكشف معرفي وقد تحقق ىذا النوع من الصدق لمقياس التفضيل ال،
 1عن مدى تمثيميا لجوانب المتغير والذين اكدوا عمى صلاحية الفقرات لقياس ما صممت من اجمو 

 يحسب ثبات اختبار التفكير المنطقي بطريقتين: .Test Reliabilityثبات الاختبار   *
يمكن تطبيق ىذه الطريقة عندما تكون فقرات الاختبار موضوعية  -: (KR20طريقة كيودر ريتشاردسون ) -أ

(  1( أو )0،وتتضمن أحد الاحتمالين أما صح أو خطأ وبمعنى آخر ،عندما يأخذ الطلاب عمى كل فقرة علامة )
 ( وىذه القيمة جيدة ويمكن اعتمادىا 0=10(، وبعد حساب قيمة ثابت كيودر كانت ) 708: 7101)العبسي ،

باستخراج الثبات بيذه الطريقة بتجزئة المقياس إلى نصفين الأول  انقام الباحث -: التجزئة النصفيةطريقة  -ب
( فقرة أيضا 71( فقرة والنصف الثاني يتكون من الفقرات الزوجية وعددىا )71يتكون من الفقرات الفردية وعددىا )

من تكافؤ نصفي المقياس وذلك باستعمال  ناوقبل إجراء عممية حساب معامل الارتباط بين النصفين تأكد الباحث
( عند 70197( اصغر من القيمة الجدولية )>001الاختبار التائي لعينتين مستقمتين والقيمة التائية المحسوبة البالغة )

( وىو يمثل الثبات لنصف 9>10( وكان معامل الارتباط بين النصفين )=8( ودرجة حرية ):101مستوى دلالة )
(  :=10براون التصحيحية لاستخراج معامل الثبات الكمي والذي بمغ ) –مال معدلة سبيرمان المقياس وباستع

 (.  <=7: 7101)الكبيسي، 
 ثباتو جيداً. ( ونتيجة التجزئة النصفية فإن الاختبار يعد71 -وبالاعتماد عمى نتائج معادلة )كيودر ريتشاردسون   
 ( فقرة 91تالف الاختبار بصورتو النيائية من ) الصورة النهائية لاختبار التفكير المنطقي: -4

بإجراءات تطبيق التجربة مع بداية الكورس الثاني من العام  انباشر الباحث -:: إجراءات تطبيق التجربة  سادساً 
 الثنين( ،وانتياءً بتطبيق آخر اختبار بعدي يوم  =7/710/=0( يوم الأحد الموافق )=710->710الدراسي)
 .( =9/710/:7الموافق )

( من خلال SPSSتم استعمال الحقيبة الإحصائية لمعموم الاجتماعية والنفسية )-: الوسائل الإحصائية:سابعاً 
 في معالجة البيانات.( Microsoft Excel 2013( وكذلك برنامج )spss 17) الإصدار
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 -عرض النتائج وتفسيرها:الفصل الرابع :
الاركان الاربعة في التفكير المنطقي لدى طلاب  باستراتيجيةمعرفة فاعمية التدريس ل)-:اولًا: عرض النتائج  

تم مقارنة نتائج اختبار التفكير المنطقي البعدي بين طلاب المجموعتين التجريبية ، الصف الثاني متوسط(
( مقارنة 80.777مغ  )والضابطة  فأظيرت النتائج ارتفاع متوسط درجات الاختبار البعدي لممجموعة التجريبية إذ ب

( . ولمعرفة الدلالة الإحصائية ليذا الفرق >:70.1بمتوسط درجات الاختبار البعدي لممجموعة الضابطة البالغ )
( لعينتين مستقمتين غير متساويتين وظير وجود فرق ذو دلالة إحصائية بين  t - testاستعمل الاختبار التائي ) 

متوسط درجات المجموعة التجريبية ومتوسط درجات المجموعة الضابطة، إذ بمغت القيمة التائية المحسوبة 
( <;) ( وبدرجة حرية:101( عند مستوى دلالة )<<00( وىي اكبر من القيمة التائية الجدولية البالغة )7>8.=)

ستراتيجية الاركان الاربعة في التفكير المنطقي لمطلاب اة . ويعزى ىذا الفرق إلى فاعمية لصالح المجموعة التجريبي
التي تنص قبل الفرضية البديمة تالثانية و  رفض الفرضية الصفريةت لذا( يوضح ذلك ،:، والجدول )  في مادة العموم

التي درست  سط درجات المجموعة التجريبيةو ( بين مت:101د مستوى)احصائية عن عمى انو توجد فروق  ذات دلالة
باستخدام تقنية الاركان الاربعة ومتوسط درجات المجموعة الضابطة التي درست بالطريقة التقميدية في التفكير 

 0المنطقي
 

 المحسوبة والجدولية لنتائج الفرق بين اختبار التفكير المنطقي البعدي بين المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة (القيمة التائية7جدول )

الانحراف  المتوسط العدد المجموعة
 المعياري

 القيمة التائية
 0.05مستوى الدلالة عند 

 الجدولية المحسوبة
 <8>.9 80.777 ;8 التجريبية

 دالة <<00 7>8.=
 ::9.: >:70.1 :8 الضابطة

 
التي أظيرت وجود فرق ذو دلالة   انالتي توصمت إلييا الباحثيتضح من خلال النتائج  ثانياً: تفسير النتائج:

 التفكير المنطق يعود الى  : تجريبية فيإحصائية بين المجموعتين التجريبية والضابطة لصالح المجموعة ال
الاركان الاربعة تعد طريقة مشوقة لمتدريس أدت إلى إثارة اىتمام الطلاب وتشويقيم مما  استراتيجيةان طريقة  -0

زاد من رغبتيم في التعمم والمشاركة الايجابية في الحصص الدراسية  وجعمت من التمميذ عنصرا فاعلا وحيويا داخل 
 الصف الدراسي.

د الطلاب الغير اجتماعين  عمى الاندماج والتفاعل مع  الاركان الاربعة ساع استراتيجيةن التعمم بطريقة طريقة ا -7
 زملائيم الآخرين وبالتالي ساىمت في إكسابيم حصيمة لغوية  مما ساعد ذلك عمى الاتصال الناجح .

الاركان الاربعة أتاح الفرصة لكل تمميذ في المشاركة ومناقشة الآراء والأفكار التي  استراتيجيةن التدريس طريقة ا-8
في اكتساب الطلاب  ا"أساس ا"يعد التفكير مطمب من ثمو يشجع عمى التفكير الحر و الدرس مما خمق ج وردت في
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ميارة التفكير المنطقي ،كذلك كان لمكثير من المواقف التعميمية الصعبة والمشكلات التي يمر بيا الطالب الأثر 
 في اكتساب الطلاب لتمك الميارة. الكبير

 
 :البحث تم التوصل إلى  سفر عنياافي ضوء النتائج التي -:ثالثا : الاستنتاجات 
الاركان الاربعة في تنمية ميارات التفكير المنطقي مقارنة بالطريقة  استراتيجيةستعمال طريقة افاعمية التدريس ب

 الاعتيادية.
مجموعة من التوصيات  انفي ضوء ما أسفرت عنو نتائج  البحث الحالي استخمصت  الباحث-ت :رابعاً : التوصيا

فادة القائمين عمييا وخاصة في تدريس مادة العموم  وذلك من  التربوية التي قد تعمل عمى إثراء العممية التعميمية وا 
 خلال ما يأتي : 

 الاركان الاربعة.  باستراتيجيةقة فتح دورات تطويرية لتدريب الييئات التدريسية عمى التدريس بطريقة طري-0
اىج دورات التطوير لممعممين في المؤسسات التعميمية عدد من  الطرائق والنماذج التدريسية الحديثة ـ تضمين من-7

 الاركان الاربعة. استراتيجيةومنيا طريقة 
الاركان الاربعة بوصفيما من التقنيات الحديثة والسيمة في مناىج طرائق تدريس العموم  استراتيجيةاعتماد طريقة -8

 التربية ومعاىد المعممين عمى اعتمادىما في التدريس.وتدريب طمبة كميات 
 :  إجراءقترح الباحث ياستكمالا ليذا البحث -خامسا : المقترحات :

 بعة  في مراحل دراسية أخرى.ر الاركان الا استراتيجيةدراسات أخرى حول استعمال طريقة -0
الاركان الاربعة مع طرائق واستراتيجيات أخرى في تنمية التحصيل  استراتيجيةدراسات لمقارنة اثر طريقة  -7

 والتفكير المنطقي  
 دراسات حول معوقات تنمية التفكير المنطقي لدى الطلاب . -8
تفكير الاستدلالي ، اتخاذ دراسة مماثمة لمدراسة الحالية في متغيرات أخرى، التفكير البصري ،التفكير العممي ،ال -9

 1القرار
 : المصادر العربيةاولاً 

 (،عمم النفس التربوي،ط:711ابو جادو،صالح محمد عمي:)1،دار يافا لمنشر9 
 ،1<<0الإمام، مصطفى محمود، وآخرون، القياس والتقويم ، دار الحكمة، بغداد  . 
  دار المسيرة ، عمان ، 0، ط استراتيجيات التعمم النشط( : ;710، ) ىدىأمبو سعيدي ، عبد الله و  ،

 .الأردن
 ( مفاىيم وتطبيقات في التقويم والقياس التربوي ، <711الزاممي ، عمي عبد جاسم وآخرون : ) مكتبة الفلاح

 ، عمان
 ( أساليب تدريس العموم ، ط:711زيتون ، عايش محمود : )دار المشرق، عمان. 0 ، 
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 (، معجم المصطمحات التربوية والنفسية ، ط7119شحاتو ، حسن ، وزينب النجار: )لدار المصرية ، ا 0
 المبنانية ، القاىرة ، مصر  .

 دار الثقافة لمنشر  ة،عممي وتطبيقات تدريبات ومياراتو التفكير تعميم  (<711) ، سعيد ، العزيز عبد
 ، الإصدار الثاني ، عمان ، الأردن. 0والتوزيع ، ط

  0تدريس العموم ، ط( : مناىج وطرائق 7100)،العفون ، نادية حسين وفاطمة عبد الأمير الفتلاوي  ،
 مكتبة التربية الأساسية ، بغداد .

 (،موسوعة المصطمحات التربوية، دار المسيرة لمنشر والتوزيع،عمان 7100عمي،محمدالسيد،) 
 (،القياس والتقويم في العممية التدريسية، ط=<<0عودة، أحمد سميمان ،)دار الأمل لمنشر والتوزيع ،  7 ،

 اربد ، الأردن .  
   الكبيسي، عبد الواحد :" التفكير الاستدلالي وعلاقتو بالتحصيل في مادة الرياضيات لمصف الرابع

 .<=<0ابن رشد، ، -جامعة بغداد، كمية التربية،الإعدادي " ، رسالة ماجستير غير منشورة 
 (، الاحصاء التطبيقي في العموم الاجتماعية ،بغداد، مؤسسة مصر م7101الكبيسي ،وىيب مجيد،) رتضى

 لمكتاب العراقي.
 (،طرائق التدريس العامة،دار المسيرة لمنشر  7117مرعي ،توفيق احمد،ومحمود محمد الحيمة:)

 والتوزيع،عمان.

 الاجنبيةثانياً: المصادر 
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