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 الممخص :

حصيرة المكاف في الحس العممي لدى تمميذات الصؼ  إستراتيجيةالكشؼ عف اثر  إلىىدؼ البحث 
البحث وىي مقياس الحس العممي  أداةالخامس الابتدائي , ولغرض تحقيؽ ىذا اليدؼ قاـ الباحثاف ببناء 

( جوانب , 3( فقرة موزعة عمى مجاليف : المجاؿ المعرفي ويضـ )35والذي تكوف بصورتو النيائية مف )
 مقياسالثبات في بناء معامؿ  الصدؽ ومؤشرات  استخراج وتـ, ( جوانب5لجانب الوجداني ويضـ )وا

(  وىو 0.941) Cronbach Alphaبمغ معامؿ الثبات باستخداـ طريقة الفا كرونباخ  إذ, الحس العممي 
ظة معامؿ ثبات جيد , كما تمثؿ مجتمع البحث بتمميذات الصؼ الخامس الابتدائي في مركز محاف

( 7317والبالغ عددىف ) في المدارس الحكومية النيارية التابعة لممديرية العامة لتربية القادسية القادسية
 الواحدة الضابطة المجموعة) الجزئي الضبط ذي التجريبي التصميـ اختير وقد ( مدرسة ,46تمميذة في )

في مدرسة خديجة الكبرى بصورة عشوائية  العينة  رتاختي قدو  ,العممي لمحس البعدي الاختبار ذات( 
 (37( تمميذه لممجموعة التجريبية و)38( تمميذة بواقع )75بمغت عينة البحث ) إذ,  الابتدائية لمبنات

يف بمتغيرات )الذكاء , العمر بالأشير , درجات تلممجموعة الضابطة وتمت مكافئة المجموع تمميذه
التجربة وتطبيؽ أداة البحث  ءالسابقة,الحس العممي القبمي( , وبعد انتياالتحصيؿ المسبؽ , المعمومات 

 SPSS-17باستخداـ الحقيبة الإحصائية لمعموـ الاجتماعية  عينة البحث والمعالجات الإحصائيةعمى 
ػعْػادَلَّػةْ  T-TEST, وذلؾ باستعماؿ معادلة  EXCELLوبرنامج  لعينتيف مستقمتيف غير متساويتيف , ومُّ

ْـ أَّلػأْػثػْرْ.حَّ  حصيرة المكاف  إستراتيجيةالمجموعة التجريبية التي درست وفؽ تفوؽ البحث  أظيرت نتائج ػجِػ
قدرة عمى  أكثرالطريقة الاعتيادية في جعؿ موقؼ التمميذة المجموعة الضابطة التي درست وفؽ عمى 

بعض  افلبحث قدـ الباحثلدييف , وفي ضوء نتائج االتفكير وزيادة الحماسة وتنمية الحس العممي 
 .التوصيات والمقترحات

 



The impact of the place mat strategy in the scientific sense of the pupils of 

the fifth grade primary 

Summary 
The aim of the current research is to uncover the effect of the place mat strategy 

in the students' fifth grade. In order to achieve this goal, the researchers 

constructed the research tool, the Scientific Sense Scale, Which consists of (35) 

items :  divided into two areas: Cognitive field (3) aspects, and the emotional 

side and includes (5) aspects. coefficient of Reliability was obtained by using 

the Alpha-Cronbach (0.941) method, which is a good stability factor. The 

research community is represented by the fifth grade primary school students in 

the center of Qadisiyah Governorate (7317) pupils  from  (46) schools. The 

experimental design with partial control (one control group) with a post-test was 

selected for scientific sense , The sample included the pupils of the fifth grade of 

primary school in Khadija Al-Kubra primary school for girls. It was randomly 

selected among the primary research community schools . The study sample 

reached (75) pupils by (38) pupils for the experimental group and (37) pupils for 

the control group. The two groups were matched by variables (intelligence, age 

by months, pre-collection scores, previous information, pre - scientific sense) . 

The experiment was applied in the second semester of the academic year (2017 - 

2018) and lasted for 8 weeks. The data were analyzed and processed using the 

statistical package for social sciences SPSS-17 and EXCELL, using the T - 

TEST equation for two independent samples, and the effect size equation , The 

results show a significant superiority for the experimental group students who 

have used (place mat strategy) in Scientific Sense  while the control group 

students present low rates  ,The experimental group making the student's 

position more capable of thinking and increasing enthusiasm and developing 

their scientific sense. In the light of the research results, the researchers 

presented some recommendations and suggestions 

 

 

 

 مشكلة البحث: 



نظراً لمتطور والانتشار الواسع في مجاؿ العموـ أصبح لابد مف الوقوؼ عمى طرؽ التدريس 
المتبعة لإيصاؿ المعمومات لمطمبة خاصةً تلامذة المرحمة الابتدائية حيث يكوف التمميذ في ىذه المرحمة ذو 

لموجودة ضمف عقؿ منفتح وقادر عمى استيعاب الحقائؽ وتفسير الظواىر الطبيعية وفيـ المعمومات ا
منيجو الدراسي. ومف خلاؿ تبادؿ الآراء مع المشرفيف الاختصاص ومدراء المدارس وكذلؾ معممي العموـ 

والمصطمحات التي ,أتضح لنا أف كتاب العموـ لمصؼ الخامس الابتدائي يحتوي عمى الكثير مف المفاىيـ 
حمة ىو مف ضمف المناىج الجديدة المقرة قد تبدو غير مألوفة لمتلاميذ لاسيما أف منياج العموـ ليذه المر 

ومبسطة تجعميـ قادريف عمى فيـ ,إيجاد طريقة تدريس مناسبة  الباحثافمف وزارة التربية لذلؾ اقتضت 
الظواىر وتفسيرىا بسيولة ومف أجؿ تحسيف المستوى العممي لدييـ وجعميـ قادريف عمى استيعاب 

الحس العممي لدييـ وتمكينيـ مف تنشيط العمميات العقمية المعمومات دوف أدنى صعوبة إضافةً إلى تنمية 
في لموقؼ التعميمي فضلًا عف تشجيع العمؿ الجماعي بينيـ وزيادة روح الألفة والتعاوف مع بعضيـ 

حصيرة  إستراتيجية) الإستراتيجيةتساعد ىذه إذ قد ف المعمـ مف جية أخرى البعض مف جية وبينيـ وبي
نشاء جو صفي مفعـ  المكاف( عمى تشجيع التلاميذ عمى طرح الأسئمة واقتراح الحموؿ وتبادؿ الأفكار وا 

باستطلاع آراء معممي العموـ ومشرفي مادة  اقام افمعمومات. فضلا عف ذلؾ فأف الباحثبالحيوية وتبادؿ ال
% 75 ت عمييا أفالنسب التي حصم وبينت ( مشرؼ ومعمـ10والبالغ عددىـ ) العموـ لممدارس الابتدائية

% منيـ يعتقدوف أف ىنالؾ تدني في مستوى الحس 55منيـ يستخدموف طرقاً حديثة لتدريس العموـ و
 العممي لدى تلامذة الصؼ الخامس الابتدائي.

بالتفكير  تمميذاتتي تقوـ فكرتيا عمى السماح لمأف استراتيجية حصيرة المكاف وال افعتقد الباحثيلذا 
ع أفكارىـ حوؿ موضوع الدرس ومف ثـ التشارؾ بيا ىي مف الاستراتيجيات التي تنمي ميارات وتشجي

وتنمية الحس  ييـ وبالتالي تشجعيـ عمى التفكيرالتعمـ التعاوني لدى التلاميذ إضافةً إلى إثارة الحماس لد
عمـ واطلاع  , وحسبالعممي لدييـ بتنشيط عقوليـ لفيـ ما يطرح أثناء الدرس بصورة جيدة وصحيحة

حصيرة المكاف(  إستراتيجية) الإستراتيجيةفأف ىذه الدراسة ىي الاولى في العراؽ التي تتناوؿ ىذه  الباحثيف
 . 

 ومف خلاؿ ما ذكر يمكننا تحديد مشكمة البحث بالسؤاؿ التالي:
 ؟الحس العممي لدى تمميذات الصف الخامس الابتدائيي ما أثر استراتيجية حصيرة المكان ف

 أىمية البحث:



تربويوف أف التعميـ عامة وتعميـ العموـ خاصة ليس نقلًا المعمومات والمعارؼ لممتعمميف بؿ اليؤكد 
ووجدانيا ومعرفيا بمعنى اف التربية تيتـ نواحي شخصية الفرد كافة  انو عممية تعمؿ عمى نمو الفرد مياريا

, فتدريس العموـ ميمتو الرئيسة ىي تعميـ الافراد كيؼ يتعمموف بعيداً عف الحفظ وىذا يتطمب مف التربية 
. )زيتوف,  عصر , فال (133, 1999استخداـ الاساليب والطرائؽ والاتجاىات الحديثة في تدريس العموـ

الذي نعيشو وىو ما بعد الحداثة يتسـ بعدة خصائص مثؿ الانفجار المعرفي وثورة المعمومات  الحديث
الذي أنعكس  لوجي السريع واليائؿ وفي ىذا التطور المعرفي والتكنولوجيوالتغييرات المفاجئة والتقدـ التكنو 

عمـ محوراً لمعممية التعميمية بدوره عمى النظرية التربوية والاستراتيجيات الحديثة لمتدريس والتي تعد المت
حاجة إلى تطوير ومراجعة وتفعيؿ دور المتعمـ يا وبيذا أصبحت طرائؽ التدريس التقميدية ب , التعممية

أف طرائؽ التدريس التقميدية يكوف المعمـ فييا  عف كشفت إذعميو نتائج الأبحاث والدراسات وىذا ما أكدت 
لابو المعمومات وينصت المتعمموف لما يقولو وىذا لا يسيـ في حدوث يقدـ لط فإنومحوراً لمعممية التعميمية 

 مرحمة ) الابتدائية( يكوف مففتدريس العموـ في ىذه ال تعمـ حقيقي خاصةً لتلامذة المرحمة الابتدائية.
دريس مادة العموـ في تدريب التلاميذ عمى الملاحظة العممية البسيطة وحياتيـ المباشرة وىذا ىو أساس ت

 ( 76: 2011) الخزرجي,  .  المرحمة ىذه
في التدريس والوسائؿ التعميمية  منظمةتباع المعمـ لأساليب ابالمعنى الحديث أكد عمى أىمية  دريسوالت

لموصوؿ إلى أىداؼ محددة فضلًا عف مراعاة كؿ العناصر المؤثرة عمى ىذه الاستراتيجية كإعداد الفصؿ 
تباع الطرؽ التقميدية في التدريس كالإلقاء والمحاضرة. ) سيد اقة جموس المتعمميف والابتعاد عف وطري

 (8-7: 2012,  والجمؿ
والتي توجو  وتوفيرىا المواقؼ التعميمية النشطة أصبحت ميمة المعمـ ىي خمؽ وفي ضوء ذلؾ

وىذا لا يأتي إلا مف وىذا يؤدي إلى اكتساب المعمومات بصورة صحيحة  , التلاميذ إلى التعمـ الفعاؿ
 Active)وىذا يقوـ عمى أساس التعمـ النشط  ,الأنشطة التعميمية بشكؿ واعي عماؿؿ استخلا

Learning)  وييدؼ التعمـ النشط إلى وجود إيجابية لممتعمـ في الموقؼ التعميمي يتمثؿ ذلؾ بوجود
يب والعمؿ الإجراءات التدريسية والممارسات التربوية التي تيدؼ لتفعيؿ دور المتعمـ. فالتعمـ يتـ بالتجر 

واعتماد المتعمميف عمى ذاتيـ لاكتساب الميارات والحصوؿ عمى المعمومات وتكويف الاتجاىات والقيـ 
ات أثر في فكر ووجداف وىذا بدوره ينمي قدرتيـ عمى حؿ المشكلات وىذا الأمر يجعؿ عممية التعمـ ذ

ؼ يتمكف مف فعمو أكبر مما يقاس ف تعمـ العموـ يمكف قياسو بما يمكف أف يفعمو المتعمـ وكيالتمميذ, لأ



كونو فضلًا عف بكمية ما نحصؿ عميو مف معارؼ لفظية لذلؾ يجب فيـ العموـ باعتباره طريقة لمعمؿ 
 (39: 2008)بدير, نظاما معرفياً.

استراتيجية  مف بصورة نشطة وفاعمةمف الممكف اف يكوف تعمـ التلاميذ أف  الباحثافعتقد يو 
ىي مف الطرؽ الملائمة لتلاميذ المرحمة الابتدائية و  حصيرة المكاف وىي أحدى استراتيجيات التعمـ النشط 

يف معمميـ مف جية وذلؾ لأنيا تنمي لدييـ روح التعاوف وزيادة الترابط بيف التلاميذ مف جية وبينيـ وب
ادريف عمى التفكير وطرح ما يدور في نيا تنمي روح الحماسة وتجعؿ المتعمميف قأأخرى فضلًا عف 

يجاد الحموؿ  ,أذىانيـ ومشاركتو مع زملائيـ وىذا يمنحيـ تبادؿ الأفكار والمعمومات والمقترحات وا 
لممشكلات المطروحة إضافةً إلى شعورىـ بالمسؤولية تجاه ما يطرح مف أفكار, فاستراتيجية حصيرة المكاف 

كؿ تمميذ  ذلؾ أف وعات تطرح ما لدييا مف أفكاروىذه المجم ,تقوـ فكرتيا عمى تكويف مجموعات صغيرة
 ه.زملائو وىذا ينمي الشعور بالمسؤولية تجاه ئة يشعر بأنو مسؤوؿ عف أفكار زملافي المجموع

ممية العمشاركة الاٌجابٌة للمتعلم فً التعلم النشط تبث الحٌاة فً الموقف التعلٌمً فالنشاط ٌبعد فال
ف مف أىـ أساليب التعمـ النشط ىو نشاط المتعمـ وايجابيتو أفضؿ مف ذلؾ فإالتعميمية عف الخموؿ ل

التي تعد اليدؼ وفيميا  وىذا يساعد المتعمميف عمى اكتساب وفيـ المفاىيـ العممية ,الاستقباؿ السالب
ابية في الأساس لمتربية العممية التي تساعد المتعمـ في فيـ المواد العممية واستيعابيا وبالتالي زيادة ايج

 (39:  2006)سعادة,   تحصيمو. 
ير تفك , وجعمو فردا نشطا ذاوالتعمـ النشط القائـ عمى نشاط المتعمـ وتحريره مف جو الخموؿ

وكؿ ذلؾ مرتبط  ,وىذا مرتبط بعادات العقؿ ,نو امتمؾ بذلؾ ميارات التفكيرايجابي وبقدرتو عمى التفكير فإ
اء الأنشطة مف الدراسات التي تناولت الحس العممي أف إجر  اً كثير المتعمـ, إذ تشير بالحس العممي لدى 

لدى  وزيادتو الحس العممي ريس ليا أثر كبير في تنميةالوسائؿ التعميمية في التد العممية, وكذلؾ استعماؿ
المتعمميف وأف أىمية الحس لعممي تكمف في تطوير الأداء الذىني لمتمميذ ونمو وزيادة ثقتو بنفسو وتعميمو 

وعي بما يفكر وقادراً عمى ربط الخبرات والمعمومات السابقة  ه عمى المرونة في تفكيره ويكوف ذاوتعويد
 بالجديدة.

إف تنمية الحس العممي لدى المتعمميف منذ الصغر سيساعدىـ عمى معالجة المياـ الموكمة إلييـ 
وبذلؾ يستطيع المتعمـ أف وحؿ المشكلات بصورة أفضؿ وأسرع, ومف ثـ فإف أثرىا يمتد طواؿ حياتو, 

يعدؿ تعديلًا قصدياً وأف يتغمب عمى نواحي القصور في أداءاتو الذىنية , مما ينمي لدى المتعمـ المثابرة 
والإدراؾ المعرفي  الأداءوتحمؿ المسؤولية والاستقلالية والتروي ويكسبو ثقة بنفسو وتقديره لذاتو ودقتو في 



كثيراً مف الدراسات اىتمت في  فإففي المواقؼ الحياتية المختمفة, ولذلؾ والقدرة عمى اتخاذ القرار المناسب 
( التي أكدت عمى أف استخداـ سجلات التعمـ ىي Audet & et al., 1996الحس العممي ومنيا دراسة )

فعالة في دعـ بيئة غرفة الصؼ التي ساعدت المتعمميف عمى فيـ المواضيع العممية المعقدة, اذ توفر 
ي سجلات التعمـ وسيمة لمطلاب والمعمميف لجعؿ معرفتيـ عامة, وتبني أجواء لتقييـ الفيـ النظري الكتابة ف

للآخريف. تتوسط المجلات ايضا في حوار مستمر بيف المدرب والطمبة وىي ميزة تعيد تحديد الأدوار 
المحوسبة الى والمسؤوليات التقميدية لمفصوؿ الدراسية ادى البحث عف العمـ عبر وسط سجلات التعمـ 

 مجتمع مترابط مع المتعمميف. 
اف المتاحؼ والمراكز  (Ash, D., 2009( , )Ash, D., 2003وبينت دراستا آش ) 

الاستكشافية وادوارىـ في تنمية ميارات الاستقصاء التي تكوف الحس العممي وأيضا أىمية التواصؿ بيف 
 لحس العممي.الأسرة والمحادثات وزيارة المتاحؼ دور ميـ في تنمية ا

ػ تساعد المتعمـ عمى  عرض أىمية الحس العممي في أنياب ( اىتمت2011, الشحريودراسة )
 إلى اً سريع معالجة ىذه المشكلات والتوصؿكثير مف المشكلات التي تواجيو في الحياة اليومية و اكتشاؼ 

وعي  اذ بحيث يكوف  عمى المرونة في تفكيره وتدريب و لدى المتعمـ الثقة بالنفس , وتنمياتخاذ القرار
ومف ثـ مساعدة المتعمـ  تكوف لممتعمـ معرفة بعممياتو الإدراكية ونتائجيا :أي ,متكامؿ بمعرفتو وتفكيره

عمى التواصؿ وذلؾ باستخدامو لغة العموـ التي تحتوي عمى المصطمحات والرموز لمتعبير عف العلاقات 
يح واستخداـ الحديث والحوار لمتعبير عنيا للآخريف أو توصيؿ ذلؾ ليـ والأفكار واستيعابيا بشكؿ صح

ف الحس العاـ يكوف معتمداً عمى إ إذر العاـ والشائع لدى المتعمـ, التخمص مف التفكي و بشكؿ مكتوب
الفطرة فقط ويتميز بالسطحية ويتـ بناؤه عمى اللاوعي والإحساس فقط مف دوف أدنى محاولة لتفسير ىذا 

ػ وىذا بدوره ينمي لديو ,س. أما الحس العممي فيكوف اعتماده عمى الإدراؾ المتسـ بالفيـ والوعيالإحسا
 (. 18, 2011)الشحري,    الاستقلالية والمثابرة وتحمؿ المسئولية والدقة في اداءاتو والتريث بيا.

عف طريؽ ( التي أشارت إلى إمكانية تنمية الحس العممي Zangori.etal,2013أيضا دراسة )  
التجارب العممية والمشاركة في جمع البيانات والتوصؿ الى النتائج وتفسيرىا وتدريب الطمبة عمى تفسير 
ف مواد المناىج الدراسية ركزت كثيراً عمى التفاعؿ بيف الأشخاص  الظواىر باستخداـ التقنيات التعميمية وا 

( توصمت Laura, Z., et al., 2013" )وجمع البيانات حوؿ تفسير الشرح  , أما دراسة "لورا وآخروف
إلى انو بالإمكاف تنمية الحس العممي لدى المتعمميف مف استخداـ معممي العموـ التجارب العممية ومساىمة 
المتعمميف في النشاطات وصولا إلى النتائج وتفسيرىا ومساعدة المتعمميف عمى تفسير مختمؼ الظواىر 



بمدينة حائؿ  (2016دراسة مراد ) كذلك  تمفة مثؿ الفيديو التعميمي.عند استخداـ الوسائؿ التعميمية المخ
ىدفت الدراسة الى تحديد اثر استخداـ خرائط التفكير في تدريس العموـ إذ  في المممكة العربية السعودية.

وجود فروؽ ذات  إلىتوصمت النتائج , عمى تنمية الحس العممي لدى طالبات الصؼ الخامس الابتدائي
ولصالح المجموعة  لمقياس الحس العممي لبعديادلالة بيف متوسط درجات المجموعتيف في التطبيؽ 

وبذلؾ يحقؽ استخداـ خرائط التفكير اثراً مقبولًا تربوياً في تنمية ميارات الحس العممي لدى , ريبيةالتج
                                                  رية مصر العربية ,إذ( في جميو 2017دراسة محمد ) , وطالبات الصؼ الخامس الابتدائي

ىدفت الى معرفة وحدة مقترحة في العموـ قائمة عمى التعميـ المتمايز لإكساب المفاىيـ العممية والحس 
باستخداـ  فاعمية تدريس الوحدة المقترحة إلىتوصمت النتائج , العممي لتلاميذ الصؼ الثاني الابتدائي

أف تدريس الوحدة المقترحة في  , كذلؾ اكتساب المفاىيـ العممية لتلاميذ البحث إلى أدىالتعميـ المتمايز 
قوية بيف  ارتباطيواكتساب التلاميذ الحس العممي كذلؾ وجود علاقة  إلى أدىموـ وفؽ التعميـ المتمايز عال

 ة ودرجاتيـ في مقياس الحس العممي.درجات المجموعة التجريبية في اختبار المفاىيـ العممي
باقي الممارسات الحياتية المختمفة التي يتعمميا الفرد ويتدرب عمييا وتعد ممارسة الحس العممي مثؿ    

حتى يصؿ إلى مستوى الإتقاف والدقة والمرونة لمواجية مواقفو المتعددة, وزيادة سرعتو في إنجاز ميامو 
دؿ عمى وجود الحس العممي وتكوف ذات تأثير في المجالات المعرفية المطموبة منو وأف ىذه الممارسات ت

, وعندما يتكرر حدوث تمؾ الأداءات الذىنية تكوف تمؾ  والوجدانية والميارية وتكوف لممتعمـ أداءات ذىنية
 (67: 2013) الزعيـ,   الممارسات عادة عقمية دائمة لدى الفرد.

 ذلؾ يمكف تحديد أىمية البحث بعدة نقاط أساسية ىي: ومف
ػ تعد المرحمة الابتدائية مف المراحؿ الميمة في تنمية قدرات المتعمميف عمى التفكير والاعتماد عمى 1

 أنفسيـ وزيادة وعييـ ومراقبة أفكارىـ .
لصؼ وأقامت الدورات في طرؽ التدريس المتبعة داخؿ غرفة ا كثيرا ً ىتماـ في الوقت الحاضر ػ زاد الا2

 لتنمية ىذه الطرؽ لمواكبة التطور الحاصؿ في العممية التعميمية.
في الحس  حصيرة المكاف وأثرىا  إستراتيجيةتناولت  فياحثحسب عمـ الببلا توجد دراسة عراقية سابقة ػ 3

 .تمميذات الصؼ الخامس الابتدائيالعممي  لدى 
الحس العممي لدى  فيييدؼ البحث عمى التعرؼ عمى اثر استراتيجية حصيرة المكاف  هدف البحث:

 .  تمميذات الصؼ الخامس الابتدائي



 : مف اثبات الفرضية الصفرية الآتيةلغرض تحقيؽ ىدؼ البحث لابد  فرضية البحث: 

بيف متوسط درجات تمميذات المجموعة  5055لا يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة " 
حصيرة المكاف ومتوسط درجات تمميذات المجموعة الضابطة اللاتي  بإستراتيجيةالتجريبية اللاتي سيدرسف 
 ." في الحس العممي عتياديةسيدرسف وفؽ الطريقة الا

HO: M1 = M2                      H1: M1 ≠  M2 
 يقتصر البحث الحالي عمى:  حدود البحث:

 مركزتربية القادسية )ل العامة مديريةمالحد المكاني : مدارس البنات الحكومية الابتدائية التابعة ل  -1
 (. محافظة القادسية 

المديرية العامة  /كتاب العموـ لمصؼ الخامس الابتدائي المقرر مف وزارة التربيةالحد المعرفي :  -2
 (. 7,8,9,10,11,12ويشمؿ الفصوؿ ) (2017-2018)لممناىج لمعاـ الدراسي 

 الحد البشري : تمميذات الصؼ الخامس الابتدائي.  -3
 .( 2017-2018) الفصؿ الثاني مف العاـ الدراسيالحد الزماني :  -4

 تحديد المصطمحات: 
تسمح لمطمبة  إستراتيجية" 2010)يعرفيا بدوي )  (: place mat strategyحصيرة المكان ) .1

, حيث يقوـ كؿ عضو مف أعضاء  بالتفكير وتدويف أفكارىـ بعد ذلؾ يتشاركوف بيا في مجموعات
المجموعة بكتابة أفكاره في فراغ حوؿ مركز قطعة ورقية كبيرة وتتـ مقارنة ما كتبو كؿ عضو وجمع 

 (.463, 2010) بدوي ,  "الورقةالمفردات والأفكار المشتركة في مركز 
 (Scientific Senseالحس العممي ) -2

, أو ىو  الحواس أو ىو الفعؿ الذي تؤديو ىذه الحواس بإحدى الإدراؾ "( 2007) نجفة الجزار ,  وتعرف
 (70 2007:) نجفة الجزار ,  ."الإحساسمف  الأنواعالوظيفة النفسية الفسيولوجية التي تدرؾ مختمؼ 

نشاطات عقمية يقوـ بيا المتعمـ بصورة وجدانية ومعرفية مبنية عمى الوعي  "(2013عرفو )الزعيـ , تو 
 (61:2013)الزعيـ , ."والإدراؾ والإحساس لغرض تحقيؽ الأىداؼ المرجوة

بالمشكلات واستخداـ الانشطة العقمية : توظيؼ التفكير السميـ والمنطقي  ويعرفو الباحثان اجرائياً 
 الأىداؼوصولا لتحقيؽ  والإحساس والإدراؾبصورة وجدانية ومعرفية قائمة عمى الوعي  وممارستيا



صدار ويقاس بالدرجة الكمية لإجابة تمميذات الصؼ الخامس الابتدائي عمى المقياس المعد   الأحكاـ وا 
 . ليذا الغرض 

دارة الوقت بصورة جيدة ف الإنساف بمختمؼ مواقعو مطالب بالدقة والسرعة إ استراتيجيات التعمم النشط: وا 
ورفع المستوى بفاعمية وأيضاً مطالب بتغيير الكثير مف أنماطو السموكية الاعتيادية في التدريب والتدريس 
والعمؿ وتربية النشء فضلًا عف ذلؾ فأنو مطالب أيضاً بإنشاء وخمؽ أفكار نوعية ومواكبة المستجدات 

)الياشمي  التي تجتاح حياتنا اليومية بشكؿ مستمر. والتحديثات والاحتياجات وكؿ متطمبات التغيير
 (147:  2008 , والدليمي
يسوف ) وقد  ( التعمـ النشط كأية استراتيجية تعمـ Banwell & Eison 1991حدد بانويؿ وا 

, وتشمؿ خصائص استراتيجيات التعمـ  التي يقوموف بيا معا الأشياءتتضمف بأف يقوـ الطمبة بالتفكير في 
أف يشارؾ الطمبة في اكثر مف الاستماع ويتـ تشجيعيـ عمى مشاركة الافكار والقيـ ويطمب النشط في 

 ,Bonwell & Eisonمنيـ الانخراط في التفكير عالي الرتبة مثؿ التحميؿ والتركيب بدلا مف التحفيظ. )
1991, p2)  

لتعميـ ويتمثؿ ىذا واستراتيجيات التعمـ النشط تأتي استجابةً لحاجة ممحة في مجالات التربية وا
مكانات  بحاجة المعمـ والمتعمـ إلى أدلة عممية تساعدىـ في عمميـ الذي يتضمف استثمار خبرات وا 

 الجماعة وتوظيفيا في إنشاء الأفكار والمشاركة والعمؿ كفريؽ لجميع عمميات التخطيط والتنفيذ والتقويـ.
تجعؿ الطمبة مفكريف اكثر قوة  تيجياتكاسترا(العديد مف تماريف التعمـ النشط Bean,2011ويصؼ ) 

, والنشاط  , والعمؿ الجماعي الصغير , ولعب الادوار دراسات الحالة باستخداـومجادليف افضؿ ويوصي 
 ,Beanالابداعي والتي تمد ميارات التفكير التي يمكف تطبيقيا عمى المواقؼ المعموؿ بيا. )

2011,p149-150.) 
حصيرة المكاف ىي  إستراتيجية وىي ومف استراتيجيات التعمـ النشط ىي استراتيجية حصيرة المكاف 

تسمح لممتعمميف بأخذ وقتا كافيا لمتفكير وبعدىا يسجموف أفكارىـ والتشارؾ بيا مع زملائيـ في  إستراتيجية
صص لو حوؿ في الفراغ المخ أفكارهالمجموعة  أعضاءمجموعات صغيرة حيث يكتب كؿ عضو مف 

ويجمعوف  أعضاءىامركز قطعة مف الورؽ كبيرة نسبيا, بعدىا تقارف كؿ مجموعة ما كتبو كؿ عضو مف 
 (463: 2010المشتركة ويكتبونيا في مركز الورقة.  ) بدوي,  والأفكارالمفردات 

   خطوات الإستراتيجية:
 ػ نخصص موضوع الدرس.1



 منسبة وملائمة لمحتوى المادة.يشرح المعمـ الدرس بالطريقة التي يراىا .2
 ػ نشكؿ مجموعات صغيرة مف المتعمميف بحدود أربعة أعضاء لكؿ مجموعة. 3
 ػ نعطي لكؿ مجموعة قطعة ورقية كبيرة ومخططة وقمـ رصاص.4
 ػ نقسـ الورقة إلى أربعة أجزاء حوؿ المركز ونجعؿ المركز عمى شكؿ مربع أو دائرة.5
 أفكارىـ حوؿ موضوع الدرس في الفراغات المخصصة ليـ.ػ نطمب مف المتعمميف كتابة 6
طي المتعمميف وقتا كافيا لمتشارؾ بأفكارىـ وكتابة الأفكار المشتركة في مركز الورقة لكؿ مجموعة عػ ن7

 مف قبؿ قائد المجموعة.
 (291: 2016أمبو سعيدي والحوسنية , )                                                   

 
 
 
 
 
 

                                                 
 
 
 

 (1مخطط )                                 
 يمثل منظم تخطيطي لإستراتيجية حصيرة المكان                

 :الإستراتيجيةفوائد  
 باستمرار.ػ عندما يمتمؾ المتعمميف وقتا كافيا لمتفكير فأف نوعية الردود لدييـ تتحسف 1
 ػ تشجع عمى التفكير المستقؿ لاف المتعمميف ينشغموف بصورة نشطة في التفكير.2
بمعظـ التفكير الناقد عندما يتيح ليـ فرصة المناقشة ومراجعة الدرس  موفػ بعد الدرس يحتفظ المتعم3

 وتأممو.



اقشة مع لمدخوؿ في من يؿوأس أمانا أكثرويعتبرونيا  الإستراتيجيةػ العديد مف المتعمميف يفضموف ىذه 4
 .أصغرزملائيـ في مجموعات 

 جديدة بمساعدة ما يطرحو زملائيـ أفكاراوكيؼ يبنوف  أقرانيـ أفكارػ تعود المتعمميف عمى تقبؿ 5
  .ويدمجوف الأفكار المشتركة 

 (464: 2010)بدوي,                                                         
 : الحس العممي

عمى أنو التفكير في صنع المعاني بواسطة التركيز بصورة مباشرة عمى الممارسات  ( (Ford,2012يعرفو
العممية وأنواع مف الخطاب والحوار بتطبيؽ طرقاً خاصة كالتمثيؿ والتواصؿ وىذا ما يجعؿ الممارسات 

قدرة الفرد عمى إصدار  "( تعرفو 2011,  الشحري)أما  , ( (Ford,2012,p211العممية سيمة وميسرة. 
حكـ واختيار الطرؽ الصحيحة لوجود حؿ لممشكمة العممية وكذلؾ اتخاذ القرار اعتمادا عمى السببية 
وخلاؿ وقت سريع, ونستدؿ عمى وجود الحس العممي مف خلاؿ الممارسات التي تصدر مف المتعمـ والتي 

, الشحري) ."الإدراؾ والوعي والفيـ تشير إلى الإداءات الذىنية لممتعمـ والعمميات القائمة عمى
216:2011)  

 سمات أصحاب الحس العممي:
 : عمى أف سمات أصحاب الحس العممي ىي  (  2011و )الشحري,   ) 2013يتفؽ )مازف , 

 ػ التفكير فوؽ التفكير,المرونة في معالجة المواقؼ,   حب الاستطلاع العممي , الاستمتاع بالعمؿ العممي
الحس  ,  ػ التحدث بمغة عممية ,تفعيؿ غالبية الحواس ,  والقدرة عمى التصور المجرد توليد التفكير,

القدرة عمى استدعاء الخبرات وربطيا  ,  التنظيـ الذاتي ,طرح المشكلات والتساؤؿ , المثابرة ,   العددي
دارة الوقت ,إجادة العمؿ والدقة, ػ التحكـ في التيور,بالحاضر القدرة عمى  ,التمخيصالقدرة عمى , تنظيـ وا 

شدة  ,قدرتو عمى الاستدلاؿ ,تحمؿ المسئوليات ,المشكلات التي تحيط بوستشعار ا ,الإفاضة والتوسع
الحفاظ عمى الأماف  )انخفاض درجة المخاطرة والحرص ,الانتباه والتركيز العالي )اليقظة العقمية(

المبادرة ,سعة الخياؿ العممي  , اتساؽ الأفؽ , الأدلة العممية والأدلة العمميةالقدرة عمى تقديـ ,( الشخصي
الحس الكيميائي ,القدرة عمى الحكـ وتقدير النواتج ذىنيا ,تقدير الذات ,استقلالية التفكير ,المثابرة  ,

حسف ,الانتقاؿ السريع لممجرد,القفز فوؽ خطوات التفكير وتخطي الممموس والمحسوس ,والحس الفيزيائي
 ( 464-462,  2013) مازف ,  ( 233, 2011)الشحري, .العممي المنطؽ ,التخميف وصدقو 



ىناؾ مجموعة مف العوامؿ  أف إلى(  2011تشير ) الشحري,  معيقات نمو ممارسة الحس العممي: 
 -التي تعيؽ ممارسة الحس العممي ومنيا :

 _البيئة التعميمية غير الغنية بالنشاطات العممية.
 والمحدودة._خبرة المتعمـ القميمة 

 _ضعؼ دافعية المتعمـ للانجاز والنجاح.
 _الصعوبة في استرجاع المعمومات مف الذاكرة طويمة المدى.

 _تشتت انتباه المتعمـ.
_رفض ذاتية المتعمـ وعدـ إعطاءه فرصة لمتعبير عف رأيو وىذا ما يجعمو في إطار جامد غير قابؿ 

 لممرونة في التفكير .
لممتعمـ وأيضاً افتقاره لمحس العممي فلا يستطيع ترسيخ ممارسات يفتقدىا ىو  _ضعؼ الاداءات التدريسية

   بنفسو.
 ( 242,  2011) الشحري ,                                            

جراءاتو البحث منيجية    :  وا 
قد التصميـ التجريبي تعتمد عمى طبيعة المشكمة المدروسة ف اختيارلما كانت عممية  :منيجية البحث

( ذات الاختبار ألبعدي )المجموعة الضابطة الواحدةالتصميـ التجريبي ذي الضبط الجزئي  افاعتمد الباحث
 مقياس الحس العممي لتمميذات الصؼ الخامس الابتدائي.ل

 Population and sample of Researchوعينتو  بحثمجتمع ال
)عمياف  .بحثجميع عناصر المشكمة أو الظاىرة ومفرداتيا التي ىي قيد ال  نقصد بمجتمع الدراسة

جميع تمميذات الصؼ الخامس الابتدائي في  بحث الحاليمجتمع ال, وقد شمؿ (133: 2004ثماف, عو 
( 2518 - 2517 لمعاـ الدراسي ) المديرية العامة لتربية القادسيةالمدارس الابتدائية الحكومية التابعة إلى 

 ( مدرسة في مركز المحافظة.46في )( 7317) فوالبالغ عددى

يف مدارس مجتمع ب قد تـ اختيار مدرسة )خديجة الكبرى الابتدائية( عشوائيا مفف:  بحثعينة ال أما 
تجريبية المجموعة تمثؿ ال ( تمميذة 38( تمميذة بواقع )75البحث الابتدائية, , وقد بمغت عينة البحث )

وقد كؤفئت المجموعتاف في العمر الزمني والذكاء والمعمومات السابقة  ضابطةالمجموعة تمثؿ ال ( 37و)
 ( 1, وكما مبيف في مخطط )والحس العممي وتحصيؿ مادة العموـ المسبؽ



 المتغير التابع المتغير المستقل                  التكافؤ المجموعة
قياس المتغير 

 التابع
شيربالأ الزمني العمر. 1 التجريبية  

الذكاء اختبار.2  
.العموم لمادة  مسبقال التحصيل. 3  
المعمومات السابقة اختبار.4  
مقياس الحس العممي-5  

  حصيرة المكان
العممي الحس  

 الحس مقياس
 العممي

 الاعتياديةالطريقة  الضابطة

 (1مخطط )                                           
 بحثالتصميـ التجريبي لم                                       

 ( :مقياس الحس العممي)  أداة البحث
عمى الدراسات السابقة والأدبيات التربوية  الباحثاف زـ مقياساً لمحس العممي فقد اطمعلما كاف البحث يستم

(, ودراسة )رمضاف, 2016(, ودراسة )ظاىر, 2013(, ودراسة )الزعيـ, 2011)الشحري, مثؿ دراسة
ببناء مقياسا لمحس العممي لتمميذات الصؼ الخامس  الباحثاف (. إذ قاـ2017(, ودراسة )محمد, 2016

 الابتدائي وفؽ الخطوات الاتية:
 أولا : تحديد مجالات مقياس الحس العممي:

تضمنت بعض المجالات التي  بصورة أوليةمقياسا  افالحس العممي أعد الباحثيد مجالات مقياس لتحد
وقد تـ عرض ىذا الاستبياف عمى عدد مف الخبراء  أنفة الذكر حصمت عمييا مف الدراسات ألسابقة

 مجاليف ىما: اف في مجاؿ التربية وعمـ النفس وحدد الباحثوالمختصيف 
( 25( جوانب و)5ػ المجاؿ الوجداني ويضـ )2.  ( فقرة15( جوانب و )3ػ المجاؿ المعرفي ويضـ )1

  الأوليةبصيغتو  ( فقرة40وبذلؾ اصبح عدد فقرات المقياس ) فقرة.

 ثانيا تعميمات المقياس:
عطاء  الإجابةتعميمات  اعد الباحثاف تحديد فقرات المقياسبعد  عمى المقياس عف طريؽ مثاؿ توضيحي وا 

 فكرة عف اليدؼ مف المقياس والوقت المخصص للإجابة.

 ثالثا تعميمات تصحيح المقياس:
( لا ) للإجابة ب ( 1) درجة واحدة أعطيت إذمعياراً لتصحيح مقياس الحس العممي  افوضع الباحث

  35ة لممقياس بصيغتو النيائية محصورة بيف )تكوف الدرجة الكمي وبذلؾ. (نعـ) للإجابة ب (2) ودرجتيف



القيـ الجدولية لمعامؿ والتي كاف  ( 39,  33,  16,  9,  4)  اتالفقر  بعد استبعاد,  ( درجة  75  –
(  ودرجة حرية 5.55عند مستوى دلالة ) ( 50159) ( الجدولية والتي تساويr) ارتباطيا أقؿ مف قيمة 

(198). 

صادقة  الأداةالبحث وتكوف  أداةيعد الصدؽ مف الخصائص الواجب توفرىا في  : رابعاً: صدق المقياس
حققت اليدؼ الذي اعدت مف اجمو والأداة الصادقة ىي التي تستطيع قياس ما وضعت  إذا

التحقؽ مف صدؽ المقياس تـ استخراج الصدؽ  , ولأجؿ(Oppenhiem, 1974,p.69لقياسو.)
 بطريقتيف:

عمى مجموعة مف الخبراء  الأوليةمقياس الحس العممي بصورتو  عرض : يالصدق الظاىر  -أ 
والمختصيف في مجاؿ التربية وعمـ النفس وطرائؽ تدريس العموـ بيدؼ التحقؽ مف صلاحيتو وتحري 

, وفي ضوء ذلؾ اعتمدت نسبة اتفاؽ مف خلاؿ الطريقة  صدقو كأداة لمبحث ولإبداء آرائيـ بشأف فقراتو
 الاستدلالية.

وقد تـ استخراجو بطريقتيف الأولى ىي صدؽ الاتساؽ الداخمي والثاني عف طريؽ  بناءصدؽ ال ب/
 : الصدؽ العاممي

  ىو المدى الذي يمكف اف نقرر بموجبو أف المقياس يقيس خاصية معينة.:)الاتساق الداخمي( صدق -1
(Anastasia, 1997, p.151) , قياس السمة في صدؽ البناء لممقياس في قدرتو عمى  الأىميةوتكمف

درجات  اعتمدتومف اجؿ ذلؾ , (41: 2001)الكاشؼ, خلاؿ جمع المعمومات الكمية.  الفردالكامنة في 
 لممقياس لإيجاد ما يمي: الإحصائيتحميؿ الخاصة بالالعينة الاستطلاعية 

العلاقة بيف درجة الفقرة والدرجة الكمية لممقياس ويعد مف الوسائؿ  / اولًا : علاقة الفقرة بالدرجة الكمية
: 1997المستعممة لمكشؼ عف كوف كؿ فقرة مف فقرات المقياس تسير بالاتجاه نفسو.  )عبد الرحمف,

لذا تـ حساب معامؿ ارتباط بيرسوف بيف درجة كؿ فقرة والدرجة الكمية لممقياس وانحصرت قيمتيا , (207
رات جميعيا تسير ق( وىذا يعني أف الف0.05( وكانت دالة عند مستوى دلالة ) 0.723 – 0.414بيف )

 باتجاه واحد في مقياس الحس العممي.
تعد العلاقة بيف الفقرة والمجاؿ الذي تنتمي اليو مؤثرا عمى  : ثانياً : علاقة الفقرة بالجانب المنتمية اليو

لذا حسبت معاملات , (Anastasia, 1997, p.127الاتساؽ الداخمي لمفقرات داخؿ بناء مجاليا. )



بيف كؿ فقرة والدرجة الكمية لمجاليا  وكانت جميعيا دالة عند مستوى  ) معامؿ ارتباط بيرسوف(الارتباط
  ( وىذا يعني أف الفقرة تقيس فعلا المجاؿ الذي تنتمي اليو.5055دلالة )

                             
 ل جانب بالدرجة الكمية  لممقياس :ثالثاً // علاقة درجة ك

والدرجة الكمية  جانب لإيجاد العلاقة الارتباطية بيف درجات كؿ بيرسوف ارتباط  ويتمثؿ باستعماؿ معامؿ
( مما يدؿ 5.55عند مستوى دلالة ) إحصائيةلممقياس. وعند حساب معاملات الارتباط وجد انيا دالة 

عمى أف مجالات المقياس ترتبط بالدرجة الكمية لممقياس أي أف ىذه المجالات تقيس فعلا أو تعبر عف 
 .صدؽ البناء مفيوـ الحس العممي وبيذا تميز مقياس الحس العممي لتمميذات الصؼ الخامس الابتدائي ب

س مدى تشبع ,إذ يقاالبناء  المؤشرات الميمة لصدؽ : يعد الصدؽ العاممي احد   الصدق العاممي-2
بكؿ جانب مف الجوانب المكونة لو , واستخدمت طريقة مصفوفة الارتباطات  )الحس العممي(المقياس

ما  تتراوحقد , وكانت  درجات التشبع لمجالات الحس العممي  الثمافالداخمية بيف جوانب الحس العممي 
( إلى انو يجب اف تكوف قيـ معاملات ارتباط المصفوفة 2012غزة , اذ يشير ) تي (,5088-5072بيف )

 .( 26:  2012) تيغزة ,  ( .503اكبر مف )
 التطبيق الاستطلاعي لممقياس وكان عمى مرحمتين:

 الأول :المرحمة الأولى التطبيق الاستطلاعي 
ت وحساب الزمف اللازـ للإجابة عف فقرا الإجابةلغرض التأكد مف وضوح فقرات المقياس وتعميمات 

( 25عمى عينة استطلاعية مكونة مف ) الأوليةالمقياس بصورتو  افالمقياس بشكؿ كامؿ طبؽ الباحث
وبعد الانتياء مف  الإجابة أثناءغموض  أيتمميذة تـ اختيارىـ عشوائيا اذ طمب منيف الاستفسار عف 

( دقيقة وقد 45مفيومة وأف الوقت المستغرؽ للإجابة كاف )اتضح أف التعميمات واضحة والفقرات  الإجابة
  قد أكممف ( تمميذات 5( تمميذات وآخر )5) أوؿحسب الوقت عف طريؽ متوسط الوقت الذي استغرقتو 

عمى ىذا الوقت عند تطبيؽ المقياس عمى عينة البحث  افعف فقرات المقياس وبيذا اعتمد الباحث الإجابة
ببعض  عمى تطبيؽ المقياس مع  الباحثاف أشرؼياس كانت واضحة وقد أف فقرات المق فضلا عف 

 التوضيحات لمتمميذات.
مف وضوح فقرات المقياس وتعميماتو والوقت  تأكدالبعد  المرحمة ألثانية التطبيق الاستطلاعي الثاني:

( تمميذة تـ اختيارىـ عشوائيا مف 255المستغرؽ للإجابة طبقت المقياس مرة ثانية عمى عينة مكونة مف )



التمميذات بموعد  أعممتوقد مف المدارس الابتدائية محافظة القادسية  تمميذات الصؼ الخامس الابتدائي 
 عمى تطبيقو. افالباحث أشرؼطبيقو وقد مف ت أسبوعتطبيؽ المقياس قبؿ 

 تحديد الخصائص السيكومترية لممقياس:
%( لكؿ مف المجموعتيف العميا 27بعد ترتيب درجات التمميذات تنازليا واختيار نسبة ) : ػ القوة ألتمييزية1

والدنيا تـ بعد ذلؾ حساب القوة التمييزية لفقرات المجاؿ المعرفي لمقياس الحس العممي والمجاؿ الوجداني 
النتائج  أظيرت( وقد 5055كذلؾ حيث تـ حساب القيمة المحسوبة مع القيمة الجدولية عند مستوى دلالة )

 .بشكميا النيائي وأصبحتأف فقرات المقياس مميزة وجيدة 
الثبات دقة المقياس أو اتساقو , حيث يعتبر المقياس ثابتا اذا حصؿ نفس الفرد عمى  : ثبات المقياسػ 2

, (481: 2010نفس الدرجة أو درجة قريبة منيا في نفس الاختبار عند تطبيقو أكثر مف مرة. ) علاـ, 
استخدمت ىذه الطريقة , فقد   Cronbach Alphaطريقة ألفاػ كرونباخ بـ التحقؽ مف ثبات المقياس وقد ت

( وىذا يعني أف قيمة ثبات 0.941ووجد أف قيمة ثباتو ) مقياس الحس العمميلحساب معامؿ ثبات 
:  1999 ,)عودهجيد. ( فأكثر يعد 0.60المجالات جيد ممحؽ حيث أف معامؿ الثبات الذي تكوف قيمتو )

367.) 

  عرض النتائج :
يوجد فرؽ ذو دلالة احصائية عند مستوى دلالة  لا "التي تنص عمى متحقؽ مف الفرضية الصفرية ل

حصيرة المكاف  إستراتيجية(بيف متوسط درجات تمميذات المجموعة التجريبية اللاتي يدرسف وفؽ 0.05)
عمى مقياس  ومتوسط درجات تمميذات المجموعة الضابطة اللاتي يدرسف عمى وفؽ الطريقة الاعتيادية

لدرجات  المحسوبة والقيمة التائية تـ حساب المتوسط الحسابي والانحراؼ المعياري  فقد ."الحس العممي 
 . 1)جدوؿ ),  تمميذات مجموعتي البحث في التطبيؽ البعدي لمقياس الحس العممي

لدرجات تمميذات  والقيمة التائية المحسوبة والجدولية المتوسط الحسابي والانحراؼ المعياري (1)جدوؿ 
 مجموعتي البحث في التطبيؽ البعدي لمقياس الحس العممي

 عدد المجموعة ت
 التمميذات

المتوسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

درجة 
 الحرية

الدلالة  القيمة التائية
الاحصائية عند 

 5055مستوى 
 الجدولية المحسوبة

 دالة 2 5.82 73 7.93 58.15 38 التجريبية 1
 11.50 44.89 37 الضابطة 2



 
لبياف حجـ تأثير إستراتيجية حصيرة المكاف في المتغير التابع الثاني)الحس العممي( : الأثرحجـ  

 والتي تعبر عف حجـ التأثير ,جدوؿ ) d), ومف بعدىا تـ حساب قيمة) ( η2),استعممت معادلة مربع ايتا 
(2 

 ( 2جدوؿ ) 
 الحس العممي فيحصيرة المكاف لإستراتيجية  المقابمة ليا ومقدار حجـ التأثير( d) قٌمة و( η2)قٌمة 

 المتغير التابع المتغير المستقؿ
القيمة التائية 
 المحسوبة

درجة 
 الحرية

قيمة إيتا 
(η2) (d) قيمة 

مقدار حجـ 
 الأثر

حصيرة  إستراتيجية
 المكاف

 كبير 1.36 0.316 73 5.82 الحس العممي

 
( 1.36حصيرة المكاف في الحس العممي قد بمغ ) لإستراتيجية(d) الأثرحجـ  أعلاه أفيتضح مف الجدوؿ 

 &Gravetter)الأثر والمشار الييا فيلتقييـ حجـ ( Cohen, 1988وىو مؤشر عاؿ حسب اقترحيا )

Wallnau, 2013) (16( , الجدوؿ ) 0.8لكونيا أكبر مف ) . 
 : النتائج تفسير

حصيرة المكاف عمى تمميذات  إستراتيجيةدرست وفؽ  التي يمكف تفسير تفوؽ تمميذات المجموعة التجريبية
حصيرة  إستراتيجيةأف الى  درست وفؽ الطريقة الاعتيادية في الحس العمميالتي المجموعة الضابطة 

 المكاف تمتاز بالعديد مف المميزات التي تفتقر ليا الطريقة الاعتيادية  ومف ىذه المميزات: 
اف استخداـ إستراتيجية حصيرة المكاف ساعد التمميذات عمى الاستفادة القصوى مف قدراتيف   -1

أبعاد الحس العقمية مف خلاؿ الأنشطة المتنوعة التي وفرتيا الإستراتيجية في محاولة تنمية بعض 
العممي مثؿ المثابرة , وجمع البيانات عف طريؽ الحواس وربط المعمومات الحالية بالمعارؼ 

 السابقة .
المختمفة والتي التدريس وفؽ ىذه الاستراتيجية يعمؿ عمى تطوير الكثير مف الميارات العقمية   -2

 ساعدت التمميذات عمى نمو تفكيرىف والتفكير حوؿ التفكير .
ومناقشة  أرائيف إبداءفي  تمميذاتالفرصة لم أتاحتحصيرة المكاف  إستراتيجيةؽ التدريس وف -3

بالعمؿ  فيستمتع فجعمي وىذابالحيوية والنشاط والتفاعؿ  مف ثـ اتصاؼ درس العموـ و  الأخريات



وفيميا بصورة  فلممثابرة وانجاز مادتي فالعممي في جو مف الديمقراطية والحرية وىذا ما يدفعي
شارت مجموعة مف الدراسات الى اف طبيعة الحوار في حصص العموـ تمعب دورا إذ أ ممتعة

 103) :2017ميما في إمكانية ممارسة المتعمميف لميارات التفكير والحس العممي )أبو شامة ,
جيزت إستراتيجية حصيرة المكاف مف خلاؿ عمؿ التمميذات في مجموعات فرصة جيدة لتنمية  -4

عادات الإصغاء والتحكـ بالتيور,كذلؾ أتاح الفرصة أماميف في التعمـ مف زميلاتيف ذوات 
كسابيف  المستوى العممي الجيد ,وكذلؾ تفعيؿ غالبية الحواس ومف ثـ استخداميا في عممية التعمـ وا 

التدريس وفؽ إستراتيجية حصيرة المكاف مناخا مف التشويؽ والدافعية  وقد وفرت ,العقمية  اليقظة
ثارة الفضوؿ وحب الاستطلاع , ومف خلاؿ الأسباب أعلاه تتفؽ ىذه النتيجة مع دراسة  وا 

ASH,2009),و2011( ودراسة )الشحري ) ( Laura&. ,et al ,2013)   و دراسة )الزعيـ
 (.2017 ( ودراسة )محمد2013,

واف ذلؾ جاء استنادا  فمف قبؿ الباحثيىناؾ جممة مف الاستنتاجات التي تـ التوصؿ الييا  : الاستنتاجات
 وىي:  النتائجالى 
حصيرة المكاف ساعد في تفوؽ تمميذات المجموعة التجريبية عمى تمميذات  إستراتيجيةف التدريس وفؽ إػ  1

 المجموعة الضابطة في الحس العممي. 
  حصيرة المكاف قمؿ حجـ الثغرة بيف المتعمـ والمحتوى الدراسي.  إستراتيجيةػ أف التدريس وفؽ  2
 ف وارائي فملاحظاتي إبداءالتمميذات الحرية في  أعطىالتدريس وفؽ استراتيجية حصيرة المكاف  .3
 

 : التوصيات
 في ضوء النتائج التي توصؿ الييا تـ صياغة جممة مف التوصيات ىي : 

ومدرسي  معممي العموـ إعدادػ ضرورة تضميف استراتيجيات التعمـ النشط في تدريس العموـ وبرامج  1
 مف خلاؿ تضمينيا في مادة طرائؽ التدريس كأحدى المقررات الدراسية لمعممي المستقبؿ.  المواد العممية

الدراسية التربوية التي  ػ ضرورة استخداـ استراتيجية حصيرة المكاف وتضمينيا في المناىج والمقررات 2
 تعمؿ عمى تدريب المعمميف . 

 :المقترحات



الحس العممي ميتيا في زيادة استراتيجيات اخرى قائمة عمى التعمـ النشط ومعرفة فاع باستخداـػ دراسة  1
 ومقارنة نتائجيا مع نتائج البحث الحالي. 

الحس العممي في المرحمة المتوسطة والمرحمة الاعدادية وفي  ر استراتيجية المكاف فيػ دراسات عف اث 2
 مواد دراسية اخرى. 

مثؿ)  في العموـ أخرىحصيرة المكاف كمتغير مستقؿ مع متغيرات تابعة  إستراتيجيةدراسة لمعرفة اثر ػ  3
 .الدافعية العقمية ,ميارات التفكير البصري( , عادات العقؿ ,التفكير المنظومي

  
 :  والأجنبية  العربيةالمصادر 

 , دار الميسرة لمنشر, عماف .التعمم النشط(  2010بدوي, رمضاف مسعد)  -
 , عمان , دار المٌسرة , الاردن. التعلم النشط(: 2008بدٌر, كرٌمان ) -

مفاىيميما ومنيجيتيما بتوظيؼ  التحميل العاممي الاستكشافي والتوكيدي 2012)تيغزة, محمد بوزياف) -
 , دار المسيرة لمنشر والتوزيع, عماف. LISRELوليزرؿ SPSSحزمة 

( . برنامج اثرائً مقترح فً التارٌخ للطلاب المتفوقٌن فً الصف الاول 2007الجزار, نجفة قطب , ) -

, العدد  مجلة الجمعية التربوية للدراسات الاجتماعيةالثانوي وأثره على تنمٌة الحس التارٌخً لدٌهم , 

(11 , )114-67. 
 , عماف.أساليب معاصرة في تدريس العموم(,  (2011الخزرجي, سميـ إبراىيـ - -
(: " فاعمية توظيؼ مدخؿ الطرائؼ العممية في تنمية الحس العممي 2013الزعيـ, ىبة الله عبد الرحمف ) -
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