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  مستخمص البحث:

لأسموب الدمج في تعميم  فاعمية التدريس بميارات التفكير الناقد وفقاً  عمىالتعرف  الى ىدف البحث الحالي
خطوات انموذج شوارتز كطريقة  انلمصف الرابع العممي ، وقد اعتمد الباحث لتفكير في الميارات الحياتيةا

 ٓتدريس لممجموعة التجريبية

عينة البحث بالطريق العشوائية من اعدادية شيداء الشطرة لمبنين التابعة الى المديرية  اناختار الباحث   
( طالب لممجوعة التجريبية ٕٚ( طالب بواقع )ٗ٘العامة لتربية ذي قار قسم تربية الشطرة ،البالغ عددىا)

( طالب لممجموعة الضابطة الذين درسوا بالطريقة الاعتيادية ، ٕٚسوا بميارات التفكير الناقد ،و)الذين در 
 انبعدما كوفئت مجموعتي البحث بمتغيرات التحصيل المسبق والذكاء والعمر الزمني ، كما قام الباحث

بعد انتياء زمن و ، ية ( فقرة اختبار ٖٔالمتكون من ) الميارات الحياتيةالبحث ، وىي اختبار اداة ببناء 
البحث ،وقد  اداةالتجربة البالغ تسعة اسابيع بواقع ثلبث حصص في الاسبوع لكل مجموعة ، تم تطبيق 

 0ولصاح المجموعة التجريبية  ،الميارات الحياتية اوضحت النتائج بوجود فروق دالة احصائيا في 

Abstract 
       The  current research objective is to identify the effectiveness of teaching 
through the  ' critical thinking skills ' according to the ' integration method ' in 
the teaching of thinking in Biology for the ( fourth secondary class / the 

scientific branch, The researchers adopted the Schwartz model as a teaching  
    The researchers selected the random sample of the ( Shuhada Al Shatra 
Secondary school for boys ), which is affiliated to the General Directorate of 
Dhi Qar (54) students, 27 students of the experimental group who studied 
critical thinking skills, 27 students of the control group who studied The 
researchers also built the research tool, the life skills test consisting of (31) test 
paragraphs. After the nine-week trial period, three classes per week for each 
group, a The results showed that there were statistically significant differences 
in life skills and the experimental group                                                    
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 العام لمبحث الاطارالفصل الأول: 
 -:مشكمة البحث

بمفيوم المنيج ، الواجب تنميتيا عند يتفق أغمب الأدب التربوي عمى وجود مفاىيم تربوية مرتبطة 
الطلبب والتي غالبا ما يحدث الخمط بينيا ، وأحد ىذه المفاىيم ىو المنيج الخفي أو الضمني غير 
المكتوب، وغير الرسمي ، والذي يكون موازيا لممنيج الدراسي، ويشير إلى المعمومات ، والميارات ، والقيم 

ن خارج المنيج وعن طريق الملبحظة، والاقتداء بأقرانو، ومدرسيو، ، والاتجاىات التي يكتسبيا الطالب م
والمجتمع الذي يعيش فيو ، ونظرا لما يشيده العصر من تغير سريع ، وتعدد مصادر المعمومات، وتطور 
تكنموجي أدى الى سيولة التواصل مع المجتمعات الاخرى والانفتاح عمى العالم الخارجي ، وضعنا امام 

مية وتغيرات مستمرة في جميع مجالات الحياة ، حتمت عمى المؤسسات التعميمية، والكوادر تحديات مستقب
التدريسية بناء جيل رائد، ومفكر يتمتع بحصانة كافية لتقويم ما يعرض عميو من شائعات ومحاولات 

دمجيا في التخريب الثقافي ، لذا ظيرت الحاجة الممحة  الى تعميم ميارات التفكير المتنوعة ، من خلبل 
المحتوى الدراسي، ومن ىذه الميارات ميارات التفكير الناقد ، اذ إن التفكير الناقد يتضمن اثارة الأسئمة، 
والتساؤلات التي تحفز تفكير الطلبب عمى استخدام ميارات التحميل ، والنقد ، والتفكير الاستقرائي 

اد ىذه الميارات كركائز أساسية لبنيتيم والاستنباطي ، والقدرة عمى إصدار الأحكام الحاسمة ، واعتم
 ناسنة(، يمحظ ٖٔ)لا تقل عن  لمدة ،و مادة عمم الأحياء في تدريس  انالمعرفية ، وبحسب خبرة الباحث

وجود علبقة وثيقة وقوية بين ما يدرسو طلبب الرابع العممي في مادة الاحياء وحياتيم اليومية ،فيما يتعمق 
وذلك يتطمب تعميميم ميارات التفكير بشكل مستقل ومباشر يمكنيم من التعامل بالبيئة والتموث وغيرىا، 

استبانة لعدد  انلمتأكد من مشكمة البحث قدم الباحثو  ،مع مختمف المواقف الحياتية خارج الحصة التدريسية
( سنوات ، وبعد ٓٔمن مدرسي الأحياء في الدراسة الإعدادية لا تقل خبرتيم في مجال التدريس عن )

 -إلى : الاطلبع عمى آرائيم، ومناقشتيا، توصلب

% يتبعون طرائق حديثة ٖٔ،  المعتمدة  في التدريس الاعتياديةالمدرسين يتبعون الطريقة  من% ٚٛ* 
 في التدريس كدورة التعمم الخماسية .

 % من المدرسين ليس لدييم أي  فكرة عن التدريس بميارات التفكير الناقد.ٓٓٔ* 

 المدرسين ليس لدييم أي فكرة عن دمج ميارات التفكير في المحتوى.% من ٓٓٔ*

 % من المدرسين لا يستخدمون الأنشطة التي تنمي الميارات الحياتية لمطلبب.ٖٜ*

 -تم تحديد المشكمة  بالسؤال التالي:وعميو     

 ؟  الرابع العمميلدى طلاب الميارات الحياتية بميارات التفكير الناقد في   ما فاعمية التدريس
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 :الآتية بالنقاط البحث أىمية تحديد يمكن :البحث أىمية
تجريب ميارات التفكير الناقد لمتأكد من فاعميتيا في الميارات الحياتية لدى طلبب الصف الرابع -ٔ

 العممي في مادة عمم الاحياء .
الناقد في الميارات الحياتية لمادة لا توجد دراسة عراقية حسب عمم الباحثان تناولت ميارات التفكير -ٕ

 عمم الأحياء، مما يجعل لمبحث أىمية في دراسة فاعمية التدريس بيذه الميارات في الميارات الحياتية .
 في القرارات واتخاذ المشكلبت، حل في المفيدة أىمية ميارات التفكير الناقد بوصفيا إحدى الوسائل-ٖ

 العمل، وبالتالي ىل ليا تأثير عمى الميارات الحياتية أم لا ؟ أو بالتعميم، المرتبطة سواءً  المجالات مختمف  
يتماشى ىذا البحث من حيث متغيراتو المستقل والتابعة مع اىتمامات وزارة التربية في العراق والتربويين -ٗ

 في تطوير طرائق التدريس وتحديثيا .
راتيجيات والنماذج التدريسية الحديثة ، إلى اعتماد يوجو البحث الحالي أنظار التربويين الميتمين بالاست-٘

( ،والمسند إلى دمج ميارات التفكير في المحتوى  نموذج شوارتزاتجاه الدمج في تعميم التفكير عمى وفق )ا
الدراسي لمادة عمم الأحياء ،والذي قد يميد إلى القيام بدراسات أخرى مكممة ليذه الاتجاه أو لمواد أخرى، 

 الاتجاه يسمح بتعميم المادة الدراسية وميارات التفكير في وقت واحد.أن ىذا  كما
لناقد في الميارات فاعمية التدريس بميارات التفكير ا الى التعرف عمى الحالي البحث ييدف-:البحث ىدف

 لمصف الرابع العممي.الحياتية 
 :الآتية الصفرية الفرضية صحة تثبيت من لابد البحث ىدف من التحقق لغرض -البحث فرضية

بين متوسط درجات طلبب المجموعة التجريبية  0ٓ٘ٓيوجد فرق ذو دلالة احصائية عند مستوى دلالة لا 
الذين سوف يدّرسوا بميارات التفكير الناقد ومتوسط درجات طلبب المجموعة الضابطة الذين سوف 

 .. قميدية في الميارات الحياتيةيدّرسوا وفق الطريقة الت
 :الحالي البحث يقتصر ث:البح حدود

المدارس الاعدادية ، و الثانوية النيارية الحكومية لمبنين، التابعة لمديرية تربية  الحدود المكانية : -ٔ
 .قضاء الشطرة -محافظة ذي قار  

طلبب الصف الرابع العممي في اعدادية شيداء الشطرة لمبنين في محافظة ذي بشرية : الحدود ال -ٕ
 ٓالشطرةقضاء –قار 

 الأحياء عمم الفصول )السابع، الثامن، التاسع، العاشر، الحادي عشر( من كتاب :ةالمعرفي ودالحد-ٖ
، ٕٛٔٓ-ٕٚٔٓ الدراسي لمعام لممناىج العامة المديرية – التربية وزارة من المقرر العممي الرابع لمصف
 م ٕٛٔٓ-ٕٚٔٓ، لمكورس الثاني لمعام الدراسي ) ٕٙٔٓ: ٚ)ط 
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  المصطمحات:تحديد 
 يعرفو كل من  Critical Thinkingالتفكير الناقد -1

(* Birjandi & Bagher ,2010 :136):-  تفكير ذاتي تأممي استدلالي تقييمي ، يتكون من عدد
من القدرات كتحديد المشكمة، وييدف الى تفحص الآراء والمعتقدات، والبراىين، والأدلة، والادعاءات التي 

  ٓيستند عمييا في إصدار حكم ما او حل مشكمة معينة ،مع الاخذ بالحسبان وجيات النظر للآخرين

* Polett, Nancy,2005 :42):)- القدرة عمى تقييم الافكار والمقترحات ووجيات النظر والاجراءات
والأنشطة والسموكيات والمواقف والبيانات وفق معايير مناسبة ،وجمع الادلة المستوفية لتمك المعايير 

 ٓ،والنظر في تمك الادلة واصدرا الحكم

 اجرائيا عمى انو: ان*ويعرفو الباحث

نوع من التفكير يمارسو الطالب في تقييم المواقف الحياتية الواردة في اختبار الميارات الحياتية في     
البحث الحالي وكيفية التعامل معيا في ضوء معايير محددة تتطمب ميارات متعددة كالاستدلال 

صدار الحكم  ٓالاستنباطي، والاستدلال الاستقرائي، وا 

 ::عرفيا كل من  Life Skillsالمهارات الحياتية -2

* Dawsen,1993 :22)):- شخصية الحياتية ال والمعرفة والقدرة عمى حل مشكلبت الفرد في ىي رغبة
جراء و  و،واجيت التي والتحديات جتماعيةلاأو ا مع  توتحسينات في أسموب ونوعية حيـــاالتعديلبت و الا 

فكمما  وتقدير قوة وضعف اختيارات طريق عنوتقاس قوة وضعف الميارات الحياتية لدى الفرد  ،المجتمع
 جيدة كانـت مياراتو قوية ، وكمما كانت رديئة كانت مياراتو الحياتية ضعيفة . وكانت اختيارات

 ( 2212*)العساف و مزاهرة ، 

" القدرة عمى اظيار سموك تكيفي وايجابي يسمح للؤفراد بالتعاطي بشكل فعال مع مطالب الحياة    
 ( ٚٔ: ٕٓٔٓيا" . )العساف و مزاىرة ، اليومية وتحديات

 ( لمميارات الحياتية تعريفا نظريا: 0000تعريف )العساف و مزاىرة ،  ان*ويتبنى الباحث

 -اجرائيا عمى انيا: ان*ويعرفيا الباحث

 اءات التي تساعد الطمبة عمى التفاعلعالادو  السموكيات الايجابية والعادات الصحيحة، مجموعة من    
المعرفة العممية في الخبرات، و اللبزم من  بالقدروتزودىم ، مع مواقف الحياة اليومية ناجحة  بطريقة

والتي وبيئتيم  ،ومجتمعيماليومية، المشكلبت في حياتيم لقدرة عمى مواجية وا ،المجالات المرتبطة بيا
دراسة ،والذي تقاس عن طريق اجابة الطلبب عمى فقرات اختبار الميارات الحياتية المعد لأغراض ال
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)الغذائية ،البيئية ، الصحية الوقائية ،اتيكيت تناول الطعام ، حل المشكلبت ، ادارة  الميارات يتضمن 
 ٓالوقت (

 خمفية نظرية ودراسات سابقةالفصل الثاني: 
عند تتبع اتجاىات تعميم التفكير سوف نممس الاختلبف الواضح بين -اولا : اتجاىات تعميم التفكير:

ليذا العمم ،اذ يميل بعضيم الى تعميم التفكير عبر برامج مستقمة ،وقائمة بحد ذاتيا ،فيما يرى  المنظرين
فريق منيم ان تعميم التفكير لابد ان يكون من خلبل المحتوى لممواد الدراسية المقررة لمطلبب في المدرسة 

تخميق اتجاه ثالث ،وىو  ،ونظرا لعمق اليوة بين الاتجاىين ،ظير فريق ثالث  لو رأي وسطي قائم عمى
)ابو جادوا ونوفل  ٓاتجاه توفيقي بين الاتجاه الاول والثاني، وفيما يمي عرض ليذه الاتجاىات الثلبث

،ٕٓٓٚ :ٗ٘) 
 ضمن المحتوى من خلبل دمجيا تعميم ميارات التفكيرل الاتجاه الثالث انالباحث روقد اختا

 الآتية :  للؤسباب الدراسي

وقوية بين ما يدرسو طلبب الرابع العممي في مادة الاحياء وحياتيم اليومية ،فيما وجود علبقة وثيقة -ٔ
يتعمق بالبيئة والتموث وغيرىا، وذلك يتطمب تعميميم ميارات التفكير بشكل مستقل ومباشر يمكنيم من 

 ٓالتعامل مع مختمف المواقف الحياتية خارج الحصة التدريسية

 ٓيم ميارات التفكير ضمن المقررات الدراسةلا يوجد مقرر دراسي مستقل لتعم -ٕ

بالامكان تعميم ميارات التفكير والمادة الدراسية في وقت واحد من خلبل ىذا الاتجاه ،مما يضمن لنا -ٖ
                                         ٓجية مواقف الحياة المختمفةتنمية ميارات التفكير لدييم لموا

 : التدريس بيذا الاتجاه بعدة مبررات منيا(  (Swartz &Parks ,1994 كما ويبرر كل من

 تعزيز فيم الطالب حول الموضوع الذي تم اختياره لممنيج المتكامل.-

 تنفيذ تعميم التفكير من خلبل خطة واحدة متعددة الاختصاصات.-

  Swartz &Parks ,1994 :537) )._اثبات و نقل ميارة التفكير و عممية التفكير بشكل متكرر

وقد اوردت الادبيات في تعميم التفكير عددا من النماذج التي تناولت كيفية تدريس ميارات التفكير       
من خلبل دمجيا بمحتوى المواد الدراسية لمدروس اليومية ،ولعل ابرز ىذه النماذج ،الانموذج الذي اقترحو 

ى امكانية تعميم الطلبب ميارة واحدة عمى الاقل من ( اذ ير Robert J. Swartzالعالم روبرت شوارتز )
ميارات التفكير وبشكل صريح ومباشر ضمن اطار المحتوى لممواد الدراسية التي يدرسونيا ،عن طريق 
دمج تعميم الميارة وتعميم المحتوى معا، وذلك يتطمب من المدرس ان يوظف محتوى الدروس اليومية 
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لذا اختار الباحثان  ، (ٕٓٔ: ٕٛٓٓ)زيتون ،  ٓود ومباشر لمطلببلتدريس ميارات التفكير وبشكل مقص
انموذج شوارتز ،اذ يران امكانية تدريب الطلبب عمى استخدام ميارات التفكير الناقد من خلبل ىذا 
الانموذج ،ومن ثم الوصول الى فيم المحتوى الدراسي بشكل سميم ،مما يسيم في تحسين مستوى 

 ٓالتحصيل لدييم

( بانو "نموذج لتعميم التفكير ظير في امريكا في العقد الاخير من ٕٔٔٓعرفو )خميل ، -ارتز:انموذج شو 
القرن العشرين عمى يد روبرت شوارتز ، يوصي بتدريب الافراد عمى ميارات التفكير التحميمي والناقد 

د موثوقية مصادر والابداعي ،وتحميل علبقة الجزء بالكل والتصنيف ،وتوليد البدائل والاحتمالات، وتحدي
المعمومات ،والتنبؤ، تزامننا مع تدريبيم عمى ميارات التدريب فوق المعرفي ، وعادات العقل الايجابية وفق 
كوستا وكاليك ، باستخدام استراتيجيات خرائط التفكير المفظية ،والمنظمات البيانية ،والكتابة المسندة الى 

ت المتعممين في اتخاذ القرار وحل المشكلبت" )الزق التفكير ،ويفترض ان ىذا التدريب يطور ميارا
 (ٗٔ-ٖٔ، ٕٗٔٓوالحجاحجة ،

يتكون انموذج شوارتز من عدد من الخطوات الرئيسة التي  -خطوات التدريس عمى وفق انموذج شوارتز:
 تتخمميا خطوات فرعية يجب اتباعيا داخل غرفة الصف وىي :

عرض ميارة التفكير المناسبة  -وصياغتيا يقوم المدرس بــ:الخطوة الاولى) المقدمة (: تحديد الاىداف 
تعمميا وفوائدىا وربطيا بالمحتوى  مستعينا بالأسئمة  التي ىدافالالتحقيق اىداف الدرس ،وتوضيح 

 ٓالمرشدة أو خرائط التفكير أو المنظم البياني

مة عمى السبورة )خارطة يقوم المدرس بكتابة اسئمة منظمة ومتسمس-الخطوة الثانية: التفكير النشط:
تفكير(لتنشيط تفكير الطلبب ، ويطمب منيم تدوين اجاباتيم والافكار التي استخمصوىا من خارطة التفكير 

 ٓبصورة مرئية داخل المنظم البياني الذي اماميم

 في ىذه المرحمة يطمب المدرس من طلببو ممارسة التفكير التأممي-الخطوة الثالثة: التفكير في التفكير:
بما قاموا بو في مرحمة التفكير النشط ،من خلبل الاجابة عمى بعض الاسئمة وبعيدا عن المحتوى ،وذلك 
للبستعداد لممارسة مراحل اكثر تقدما في التفكير وزيادة التأكيد عمى ممارستو، مع زيادة وعي الطالب لما 

فكير في التفكير يساعد عمى فحص يقوم بو من تفكير وتقميبو ذىنيا قبل الدخول في المحتوى، كما ان الت
ما فكر بو الطالب للبستفادة منو في المواقف الحياتية وتطوير خبرتو، والتخطيط لممارسة التفكير في 

 ٓالمستقبل وفقا لما تم ممارستو وفيمو والتوصل اليو 

ميارة  تفكير في ىذه المرحمة يطمب من الطالب تطبيق ما تعممو من -الخطوة الرابعة: تطبيق التفكير:
 ، وتتضمن ىذه المرحمة نوعين من تطبيق التفكير ىما: في مواقف مماثمة
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الانتقال القريب :اذ يتم فيو تطبيق ميارة التفكير عمى موضوع اخر في نفس الدرس التي طبقت فيو -ٔ
 ٓميارة التفكير المستخدمة وفي الحصة نفسيا ، او في حصة تالية وعمى محتوى مماثل

البعيد: اذ يتم فيو تطبيق الميارة المستخدمة عمى محتوى مختمف او درس مختمف عن الدرس الانتقال -ٕ
 ٓ (ٖٕٕ-ٕٚٓ: ٖٕٔٓ)قطامي ، ٓالذي تعمم فيو الميارة

اىمية اتجاه الدمج في تعميم التفكير الناقد ،وعده  في( ٕٓٔٓوبناءْ عمى ما اشار اليو )العتوم ،
التفكير، وذلك عن طريق دمجو في المنياج الدراسي وتركيز  من الطرق المناسبة لتعميم ىذا النوع من

( ،وما اولت اليو دراسة ٕٕٕ: ٕٓٔٓ)العتوم ،ٓالمدرس عمى تعميم التفكير الناقد عبر المادة الدراسية 
اعتمد ، ( من اىمية لمتفكير الناقد ،اذ عدتو من اىم مكونات انموذج شوارتز ٘ٓٔ: ٖٕٔٓ)قطامي ،

تز في تدريس ميارات التفكير الناقد ضمن اتجاه الدمج في تعميم التفكير في دراستو انموذج شوار  انالباحث
 ٓالحاليو

 (:0007ميارات التفكير الناقد حسب تصنيف )عبيدات وابو السميد ، ثانياَ:

"ىو العممية التي ينتقل فييا الفرد بتفكيره من الخاص الى العام، ويتم فييا  -الاستدلال الاستقرائي:-ٔ
استخلبص مبادئ وقواعد عامة من الجزئيات والحالات الفردية ،والاستقراء كاستراتيجية تدريس ىو دراسة 
الجزئيات لموصول الى حكم كمي يشمميا جميعا ،اي الوصول من الامثمة الى القاعدة او المبدأ او 

 (ٖٖٔ: ٜٕٓٓ)السيد عمي ، ٓالتعريف"

"ىو العممية التي ينتقل فييا الفرد بتفكيره من العام الى الخاص، ويعرف  -الاستدلال الاستنباطي : -0
ايضا الاستنتاج او القياس، حيث تطبق مبادئ عامة عمى حالات فردية، واستخلبص احكام خاصة من 
احكام عامة ، والاستنباط كاستراتيجية تدريس ىو الانتقال من القاعدة او الحكم العام الى ملبحظة الامثمة 

 (ٖ٘ٔ: ٜٕٓٓي الوصول من القاعدة والتعريف الى الامثمة")السيد عمي ،،ا

( عمى انيا "قدرة الفرد عمى Watson & Glaser ,1980يعرفيا كل من)  -التقويم واصدار الحكم:-ٖ
تقويم الفكرة وقبوليا او رفضيا، والتمييز بين المصادر الاساسية والثانوية ،والحجج القوية والضعيفة، 

 (ٛٚ: ٜٕٓٓ)العتوم ،واخرون، ٓحكم عمى مدى كفاية المعمومات "واصدار ال

عمى حد و  امن الرسائل والمجلبت العممية ، لم يجداطلبع الباحثان عمى عدد بعد -:ثانياً: دراسات سابقة
تناولت التدريس بميارات التفكير الناقد كمتغير مستقل ،لذا سوف يعرضان بعض الدراسات دراسة  ماعممي

 . بمتغير البحث، والاتجاه الذي اتبعاه في تعميم التفكيرالمتعمقة 

اثز دهج التي تناولت ( ٕٗٔٓ ، مظموم) دراسة : اتجاه الدمج في تعميم التفكيردراسات تناولت  -1

طبلببث عند الاحيبء والدافعيت العقليت علن ههبراث الخفكيز ضون الوحخىي الوعزفي في ححصيل هبدة 
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وجـود فرق دال إحصائياً بين  تشير الى ، وكانت نتائجياةطالب ٕٙحجم العينة فييا  ،الصف الزابع العلوي
المجموعتين الـتجـريبـية الأولـى والـثـانيـة عـمى طـلبب المجـمـوعـة الـضابـطة فـي )الـتحـصيل والدافـعـية 

 (.العقمية
تصميم تعميمي وفقا  تناولتالتي ( ٕٚٔٓ)السوداني ، دراسة-:الميارات الحياتية دراسات تناولت -0

لاستراتيجيات التعمم المنظم ذاتيا واثره في تحصيل مادة عمم الاحياء والميارات الحياتية عند طالبات المرحمة المتوسطة، 
فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط درجات  وجود تشير الى وكانت نتائجياطالبة،  ٓٙحجم العينة 

 ٓمقياس الميارات الحياتية المجموعة التجريبية والضابطة في
اثـر التـي تناولـت  (ٕ٘ٔٓالـزق والحجاحجـة ،)دراسـة  :التدريس وفق انموذج شـوارتزدراسات تناولت  -0

خـاذ القـرار لـدى طـلبب الصـف برنامج تدريبي يستند الـى نمـوذج شـوارتز فـي التفكيـر فـي تطـوير ميـارات ات
فــروق ذات دلالــة إحصــائية بــين  وجــود تشــير الــى ، وكانــت نتائجيــاطالــب ٔٛحجــم العينــة فييــا  الســابع ،

 .مقياس اتخاذ القرارمتوسط درجات المجموعة التجريبية والضابطة في 

  :إجراءات البحثالفصل الثالث: 
ه لتجربتو ؤ وة تقع عمى عاتق الباحث عند اجراان اول خط -منيجية البحث والتصميم التجريبي:أولًا: 

ىو الخطة التي يضعيا الباحث لغرض الحصول عمى الاجابات و  ،التجريبيالعممية ىي اختياره لمتصميم 
)النعيمي ٓرجيةالمناسبة لأسئمة البحث ومساعدتو في السيطرة عمى متغيرات البحث التجريبية والخا

المنيج التجريبي والتصميم التجريبي ذي الضبط الجزئي  ثانوقد اعتمد الباح ،(ٕٕ٘،صٜٕٓٓوآخرون،
لميارات الحياتية لدى ا لممجموعتين المتكافئتين ) التجريبية والضابطة( ،ذوات الاختبار البعدي لقياس

 ٓ(ٕطلبب الرابع العممي كما موضح في المخطط )

 التصميم التجريبي المستخدم في البحث الحالي (ٕمخطط )

 المتغير التابع المتغير المستقل  التكافؤ المجموعة 
 .العمر الزمني محسوبا بالأشير -ٔ التجريبية 

 .الذكاء اختبار -2
 عمم لمادة السابق الدراسي التحصيل-3

 .الأحياء

 الميارات الحياتية ميارات التفكير الناقد
 

  -:مجتمع البحث وعينتو ثانياً: 
تحدد مجتمع البحث بطلبب الصف الرابع العممي في المدارس الإعدادية والثانوية  -مجتمع البحث: -0

(  ٕٛٔٓ – ٕٚٔٓ )في محافظة ذي قار لمعام الدراسيالنيارية )الحكومية( التابعة لمركز قضاء الشطرة 
( مدرسة ، حسب احصائيات قسم تربية الشطرة ٚ( طالب ، والموزعين عمى )ٔ٘ٚ،  والبالغ عددىم )

 .التابع لمديرية تربية ذي قار
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 لتمثـل القرعـة وبطريقـة عشـوائي بشكل( لمبنين الشطرة شيداء) اعدادية انالباحث اختار -عينة البحث: -0
( ٕٛ) بواقــع شــعب،( ٖ) عمــى مـوزعين العممــي الرابــع الصـف فــي طالــب ٗٛ عمـى ،المشــتممة البحــث عينـة
( ج)والشــعبة التجريبيــة المجوعــة لتمثــل( أ) الشــعبة عشــوائيا انالباحثــ اختــار،ومــن ثــم  شــعبة كــل فــي طالــب

 درسـوا ،كـونيم طالب( ٕ) عددىم والبالغ احصائياً  الراسبين الطلبب استبعاد تموقد   ، الضابطة المجموعة
 ٓالتجربة نتائج عمى يؤثر مما الموضوعات

 ثالثا : اجراءات الضبط في التجربة  :

ان التجارب التي تتكون من مجموعتين الاولى تجريبية  -متغيرات مرتبطة بخصائص افراد التجربة: -0
والثانية ضابطة، يتطمب فييا مراعاة التكافؤ من حيث الخصائص والمتغيرات لأفراد المجوعتين ،والتي 

 ٕٛٓٓ)العزاوي ،ٓتؤثر في المتغير التابع ،وذلك لغرض ظيور الاثر الحقيقي لممتغير المستقل بوضوح
و لمتحقق من تكافؤ  ، ن بمتغيرات )العمر الزمني ، الذكاء ، التحصيل السابق(وقد كافأ الباحثا ،( ٘ٔٔ:

 ٓلعينتين مستقمتين t-testالمجموعتين طبق الاختبار التائي 

 لعينتين مستقمتين لمجموعتي البحث t-testنتائج اختبار ( ٔجدول )

عدد  المجموعة المتغير
الطلب
 ب

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

درجة 
 الحرية

 الإحصائيةالدلالة  القيمة التائية
عند مستوى 

 الجدولية المحسوبة 0ٓ٘ٓ

 العمر الزمني
 ٕ 0ٖٕ٘ٓ ٕ٘ 0ٕٙ٘ٔ 0ٜٕٕٕٓ ٕٚ التجريبية

 غير دالة
 0ٜٕٗٔ 0ٕٗٛٔٓ ٕٚ الضابطة

 لذكاء
 ٕ 0٘ٚٗٓ ٕ٘ 0ٚ٘ٗ 0ٜ٘ٙٔ ٕٚ التجريبية

 غير دالة
 0ٖٙ٘ 0ٚٚ٘ٔ ٕٚ الضابطة

ل التحصي
 السابق

 ٕ 0ٜٔٔٓ ٕ٘ 0٘ٔٓٔ 0٘ٔٙٙ ٕٚ التجريبية
 غير دالة

 0ٜٚٚ 0ٖٓٙٙ ٕٚ الضابطة

 -التجريبي )السلامة الداخمية ( : التجربة والعامل بإجراءاتات مرتبطة متغير  -ٕ

تم السيطرة عمى ىذا العامل عن طريق تدريس مجموعتي البحث بالمدة  -:مدة تطبيق التجربة (0-0)
من الكورس  ٕٛٔٓ/  ٗ/ ٕ٘  وانتيت بتاريخ  ٕٛٔٓ/  ٕ/  ٛٔالزمنية نفسيا، اذ بدأت التجربة بتاريخ  

 الثاني
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عن طريق مكافأة مجموعتي البحث بالعمر الزمني ،بالإضافة  تم السيطرة عميو  والذي-:النضج (ٕ-ٕ)
 ٓالى  قصر مدة اجراء التجربة نسبيا

قد يؤدي التغير في ادوات القياس  إلى تغيرات في القياسات الناتجة ، ولمسيطرة -:أدوات القياس (0-3)
 ٓتحصيمي البعدياستخدم الاختبار ال اذتابع ،ال لممتغيرعمى تأثير ىذا العامل تم استعمال أداة واحدة 

لم تحصل اي حالة ترك او انقطاع لطلبب مجموعتي  -:تحديد عدد التاركين اثناء فترة التجريب(0-4)
 البحث خلبل فترة التجربة  ، عدا حالات الغياب وبنسبة ضئيمة لم يكن ليا تأثير عمى التجربة . 

تم تحديد نفس المادة الدراسية لمجموعتي البحث ، والمتمثمة  -:المادة الدراسية وتوزيع الحصص(0-5)
تاب عمم الأحياء لمصف الرابع العممي ، واعداد الخطط المناسبة ( من كٔٔ، ٓٔ، ٜ، ٛ، ٚبالفصول )

 لكل مجموعة  منيما ، كما تم توزيع  الدروس بنحو دوري وتبادلي و بأوقات متقاربة ، 

  -: متغيرات خارجية تؤثر في التجربة )السلامة الخارجية(-3

عممية تجريب خلبل فترة اجراء لم تتعرض مجوعتي البحث الى اي -:تفاعل المواقف التجريبية (3-0)
 التجربة.

تم السيطرة عل ىذا العمل عن طريق الاختيار العشوائي   -:تفاعل الاختيار مع التجربة  (3-0) 
 ٓلممدرسة التي طبقت فييا التجربة ،وكذلك مجموعتي البحث

ــار مــع التجربــة (ٖ-ٖ) تبــار لــم تتعــرض مجمــوعتي البحــث لأي اختبــار قبمــي غيــر اخ -:تفاعــل الاختب
درسـة لمعرفـة مسـتوياتيم العمميـة الذكاء لغرض التكافؤ ،مع اخبار الطلبب بأنيـا إجـراءات مـن قبـل إدارة الم

تمـت السـيطرة  عمـى الحـد مـن أثـر ىـذا العمـل عـن طريـق تـدريس   -:( تفاعل الظـروف التجريبيـة 3-4)
متغيـر التجريبـي وىـو طريقـة مجموعتي البحث بنفس المواقف الواقعية والغير مصطنعة ،مع التأكيـد عمـى ال

 التدريس .

مـن  (  ٓٔ،  ٜ،  ٛ،  ٚخيـرة ) الا الخمسـةتم تحديد المـادة العمميـة بالفصـول - :مستمزمات البحث: رابعا
( غرضـاً سـموكياً ٖٔٓ، كمـا تـم صـياغة )ٕٙٔٓ سـابعةالعممـي، الطبعـة ال رابعلمصف ال الأحياءكتاب عمم 

ـــال  ـــاً لتصــنيف بمــوم فــي الـمجـ ثــم تــم   ( مســتويات مرتبــة بصــورة ىرميــة،ٙالـمعـــرفي والــذي تــألف مــن )وفقـ
ـــة التـــي ســـت د ر سْ ٕٗإعـــداد ) ـــر الناقـــد،( خطـــة تدريســـية لممجموعـــة التجريبي ( خطـــة ٕٗو ) بميـــارات التفكي

تدريسية لممجموعة الضابطة التي ست د ر سْ بالطريقـة الاعتياديـة ، ولمتأكـد مـن صـلبحية الأغـراض السـموكية 
تـدريس عمـوم فـي التربيـة وعمـم الـنفس، وطرائـق والخطط الدراسية تم عرضيا عمـى مجموعـة مـن المحكمـين 

م التعـــديل عمـــى بعـــض الأغـــراض وقـــد تـــالحيـــاة لمعرفـــة مـــدى ملبئمتيـــا لمغـــرض الـــذي اعـــدت مـــن اجمـــو ، 
يتطمــب البحــث الحــالي تحديــد ميــارات التفكيــر   ، كمــا والســموكية وأعيــد النظــر فــي صــياغة الــبعض الأخــر
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الناقــــد التــــي ســــتدرس لطــــلبب المجموعــــة التجريبيــــة مــــن خــــلبل دمجيــــا بمحتــــوى دروســــيم اليوميــــة، ونظــــرا 
ليـــا ، وبالاعتمـــاد عمـــى ذا تعـــددت التصـــنيفات لاخـــتلبف آراء العممـــاء فـــي تحديـــد ميـــارات التفكيـــر الناقـــد ،لـــ

( لاىـــم وابـــرز تصـــنيفات التفكيـــر الناقـــد ،اختـــار الباحـــث ٚٙ-ٙٙ: ٕٕٔٓالـــذي اعـــده )الشـــامي ،المخطـــط 
( ، داعماً اختياره بعدد من المبررات  ، وبعـد عرضـو عمـى مجموعـة ٕٚٓٓتصنيف )عبيدات ابو السميد ،

              ٓ% ٓٓٔة من الخبراء والمحكمين تمت الموافقة وبنسب

الميارات  اختبارتطمب البحث الحالي إعداد أداة لقياس متغير البحث التابع وىو  -: أداة البحث:خامسا
 0الاختبار التحصيمي ام الباحثان بسمسمة من الخطوات لإعدادق،لذا  الحياتية

المـيـارات الحياتية لدى طلبب الـصف يـيدف الاخـتــبار الـحالـي لقياس  -تحديد اليدف من الاختبار :-0
 الرابع العممي، والتي سيتم تحديدىا.

عمى العديد من تصنيفات الميارات الحياتية  انبعد اطلبع الباحث -تحديد الميارات الحياتية : -ٕ
استشارة عدد من المختصين و ،ومجموعة من الدراسات السابقة وادبيات التربية التي تناولت تمك الميارات، 

( ٙ) احدد ، ي طرائق تدريس عموم الحياة وعدد من مدرسي مادة عمم الاحياء لمصف الرابع العمميف
) الغذائية ،البيئية ،الصحية  وىي ميارات اساسية ليا علبقة بمادة عمم الاحياء لطلبب الرابع العممي

فة عمى مجالات ( ميارة فرعية موزعة وبنسب مختمٖٗٔو)، ،الوقائية ،حل المشكلبت ،ادارة الوقت ( 
 (                              ٕالميارات الاساسية وكما موضح في الجدول )

 ( عدد الميارات الحياتية الاساسية والفرعيةٕجدول )

الصحية  الغذائية الميارات الاساسية 
 الوقائية

اتيكيت  البيئية
 الطعام

حل المشكلبت 
 المحيطة

ادارة 
 الوقت

 ٖٗٔ ٘ٔ ٚٔ ٕٔ ٖٕ ٖٛ  ٜٕ عدد الميارات الفرعية

ولمتأكد من صدق قائمة الميارات الاساسية ،ومدى تمثيل الميارات والفرعية ليا ،وملبئمتيا لمفئة    
العمرية لطلبب الصف الرابع العممي ، تم عرضيا عمى عدد من الخبراء والمختصين في طرائق تدريس 

 اغة البعض الاخرظر في صيالعموم ، وبعد الاطلبع عمى آرائيم تم التعديل عمى البعض منيا واعادة الن
 ان( ،قام الباحثٕبالاعتماد عمى الميارات التي تم تـحـديدىا في الفقرة ) -اعداد فقرات الاختبار:-3

بصياغة فقرات الاختبار عمى شكل مواقف حياتية افتراضية يتعرض ليا الطالب في حياتو اليومية ، وبعد 
( فقرة ٖٔوالقياس والتقويم ،تم تحديد )عدد من  المختصين في طرائق تدريس عموم الحياة  استشارة

  0اختبارية من نوع الاختيار من متعدد، و لكل فقرة اربعة بدائل واحدة منيا صحيحة
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نظرا لاختلبف عدد الميارات الفرعية في كل مجال من مجالات الميارات  -تحديد الوزن النسبي :-ٗ
بتقدير الوزن النسبي لكل لقياس والتقويم  ،وباستشارة عدد من المختصين في ا انالاساسية ، قام الباحث

( ٖميارة اساسية ،لتحديد عدد الفقرات الممثمة لكل ميارة ضمن الاختبار ،كما موضح في الجدول )
 -وحسب المعادلات التالية:

عدد  الميارات  الفرعية لمميارةالوزن النسبي لمميارة الاساسية=     -أ
 العدد الكمي لمميارات الفرعية
 ×  100% 

 ٓعدد فقرات الاختبار× عدد الفقرات لكل ميارة اساسية =الوزن النسبي لمميارة -ب

 ( الاوزان النسبية لمميارات الاساسية وعدد الفقرات الاختبارية لكل ميارةٖجدول )             

 عدد الفقرات الوزن النسبي لمميارات الفرعية عدد الميارات الفرعية الميارة الرئيسية ت

 الوهبراث الغذائيت ٔ
ٕٜ ٕٓ% ٙ 

 ٖٛ الوهبراث الصحيت الىقبئيت ٕ
ٕٚ% ٛ 

 ٘ %ٙٔ ٖٕ الوهبراث البيئيت               ٖ

 ٘ %٘ٔ ٕٔ ههبرة احكيج الطعبم  ٗ

 ٗ %ٕٔ ٚٔ ههبرة حل الوشكلاث الوحيطت ٘

 ٖ %ٓٔ ٘ٔ ههبرة ادارة الىقج ٙ
 ٖٔ %ٓٓٔ ٖٗٔ المجموع

وبعد اعداد الاختبار وتحديد عدد الفقرات لكل مجال ، وتحسبا لعدم امتلبك بعض الفقرات لمخصائص     
( ٚعدد من المختصين ، بإعداد ) وباستشارة انالسايكومترية المناسبة لبقائيا في الاختبار ، قام الباحث

د فقرات الاختبار في صورتو فقرات احتياطية ، لكل مجال فقرة اختبارية واحدة عمى اقل تقدير ،ليصبح عد
  ٓ( فقرة ٖٚالاولية مكون من )

يتضمن الاختبار مجموعة من التعميمات اشتممت عمى معمومات عامة تساعد  -:تعميمات الاختبار  -5
 ٓالطلبب عمى كيفية الاجابة عن جميع الفقرات وعدم ترك أي فقرة دون اجابة 
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تم تحديد مفتاح تصحيح أولي وذلك بإعطاء الطالب الذي يختار البديل  -:مفتاح التصحيح  -6
( درجة في حالة اختياره لمبديل الخاطئ ٓ( درجة ،واعطائو )ٔالصحيح عن كل فقرة من فقرات الاختبار)

 ٓ(ٖٚ-ٓالكمية للبختبار بين ) الدرجةاو تركو لأي فقرة اختبارية دون اجابة ،اذ تتراوح 

ة لأجل التثبت من صدق فقرات الاختبار تم عرضو بصورتو الاولي-:اىري صدق الاختبار الظ -7
%( ٓٛ) ، وبالاعتماد عمى مبدأ نسبة الاتفاقوعة من الخبراء والمحكمين ، عمى مجم( ٖٚوالمتكون من )

  ٓ،تم الابقاء عمى جميع فقرات الاختبار، مع التعديل عمى البعض منيا في ضوء ملبحظاتيم قفما فو 
بعد الاتفاق مع ادارة مدرسة اعدادية ابراىيم الخميل لمبنين وبمساعدة    التطبيق الاستطلاعي الاول -8

( طالب ، تم ٖٓبتطبيق الاختبار الاستطلبعي الاول عمى عينة مكونة من ) انمدرس المادة، قام الباحث
( وفي يوم ٕٚٔٓ/  ٕٔ/  ٔٔاختيارىم بالطريقة العشوائية من طلبب الصف الرابع العممي بتاريخ) 

الاثنين ، لغرض التأكد من وضوح الفقرات الاختبارية ووضوح التعميمات ،واحتساب المعدل الزمني 
 ٓ( دقيقةٛٗللئجابة وكان )

بعد الاتفاق مع ادارة مدرسة المرتضى لمبنين وبمساعدة مدرس  -التطبيق الاستطلاعي الثاني : -ٜ
بتطبيق الاختبار الاستطلبعي الثاني عمى عينة التحميل الاحصائي المتكونة من  انالمادة، قام الباحث

( وفي يوم الثلبثاء ،لغرض ٕٚٔٓ/  ٕٔ/  ٕٔ( طالب من طلبب الصف الرابع العممي، بتاريخ ) ٓ٘ٔ)
  -التحميل الاحصائي لمفقرات واستخراج:

معادلة معامل الصعوبة لاستخراج  بعد استخراج عدد الاجابات الخاطئة ، طبقت -معامل الصعوبة : -0
(  ٓ٘.ٓ – ٖٖ.ٓ) بينتتراوح ما معامل الصعوبة لفقرات الاختبار ،فوجد ان  قيمتو لجميع الفقرات 

 وبذلك فان جيع الفقرات مقبولة.،

( طالب، ٓ٘ٔبعد تطبيق الاختبار عمى العينة الاستطلبعية الثانية البالغ عددىا ) -معامل التمييز :-0
%( من اعمى تمك الدرجات لتمثل المجوعة ٕٚنسبة ) ابترتيب درجات الطلبب تنازليا ،واخذ انقام الباحث

%( من ادنى تمك الدرجات لتمثل المجوعة المتطرفة الدنيا ٕٚ(، و )ٓٗالمتطرفة العميا وقد بمغ عددىا)
فقرات الاختبار (، وبعد تطبيق معادلة معامل التمييز ، وجد ان قيم معامل التمييز لٓٗوقد بمغ عددىا )
( بمعامل ٚوىي قيم مقبولة ضمن المعيار المطموب ،ما عدا الفقرتين ) (،0ٖٙٓ-0ٕٛٓتتراوح ما بين)

لذلك حذفت من ، وب ( ، لم تكن ضمن المعيار المطم٘ٛ.ٓ( بمعامل تمييز)ٕٛ(، والفقرة )ٛٔ.ٓتمييز)
   ٓ( فقرةٖ٘الاختبار، وعميو اصبح عدد فقرات الاختبار)
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بعد تطبيق معادلة فاعمية البدائل وجد ان جميع البدائل  -لبدائل ) المموىات ( الخاطئة:فاعمية ا -3
الخاطئة لفقرات اختبار الميارات الحياتية قد جذبت العدد الاكبر  من طلبب الفئة الدنيا مقارنة بطلبب 

 .الفئة العميا، وبذلك تقرر الابقاء  عمى جميع البدائل كما ىي

( عمى نتائج الاختبار لعينة KR20بعد تطبيق معادلة )كيودر ريتشاردسون ) -ثبات الاختبار: -4
( ، ٔٓٛ.ٓالتحميل الاحصائي ،تم استخراج معامل الثبات لاختبار الميارات الحياتية ،وقد بمغت قيمتو  )

يعد (، وفي كلب الحاتين قيمتو مقبولة لذا ٜٜٚ.ٓكرونباخ ( فقد بمغت ) –اما قيمتو بتطبيق معادلة ) ألفا 
 . الاختبار ثابتا مقارنة بالدراسات السابقة 

ويقصد بو مدى تمثيل الاختبار لممتغير المراد قياسو ، او ىو درجة تمثيل الاختبار  -:صدق البناء -٘
اجرائيا قام و لمتحقق من، و (ٜٓٔ،صٕٕٔٓ)ابوعواد،ونوفل،ٓلمسمة او الخاصية التي صمم لقياسيا 

 -بإيجاد: انالباحث

ساب قيم معاملبت حب لمتحقق من ذلك قام الباحثان-لاختبار:درجة الفقرة بالدرجة الكمية لعلاقة  -أ
أظيرت وقد  لك باستخدام معامل بوينت بايسيريال ،وذ ،الارتباط لعلبقة درجة الفقرة بالدرجة الكمية للبختبار

-0ٕ٘ٓٓنتائج التحميل الاحصائي ان قيم معامل ارتباط  الفقرات بدرجة الاختبار الكمية تتراوح بين)
( ، ٛٗٔ( بدرجة الحرية )ٗٚٔ.ٓ( ،وعند مقارنتيا مع القيمة الجدولية لمعامل الارتباط وىي)0ٗٗٛٓ

مة الجدولية وعميو تكون ، لكونيا اعمى من القي( 0ٓ٘ٓمستوى دلالة )كانت جميعيا دالة احصائياً عند 
( فقد تم حذفيا مسبقاً لكونيا غير مميزة لذلك لا ٕٛ،  ٚجميع الفقرات مقبولة ، أما فيما يخص الفقرات )

 يتم ادراجيا .

بعد احتساب قيم معاملبت الارتباط  -علاقة درجة الفقرة بدرجة المجال الذي تنتمي إليو : -ب
تنتمي اليو وذلمك باستخدام معادلة بوينت بايسيريال ،أظيرت نتائج لعلبقة درجة الفقرة بدرجة المجال الذي 

( ،وعند 0٘ٛٚٓ-0ٕٕٚٓالتحميل الاحصائي ان قيم معامل ارتباط  الفقرات بدرجة المجال تتراوح بين)
( ، كانت جميعيا دالة ٛٗٔ( بدرجة الحرية )ٗٚٔ.ٓمقارنتيا مع القيمة الجدولية لمعامل الارتباط وىي)

، لكونيا اعمى من القيمة الجدولية وعميو تكون جميع الفقرات مقبولة ( 0ٓ٘ٓمستوى دلالة ) نداحصائياً ع
 0( فقد تم حذفيا مسبقاً لكونيا غير مميزة لذلك لا يتم ادراجيإٛ،  ٚ، أما فيما يخص الفقرات )

( فقرة ٖٚيتكون الاختبار بصورتو الاولية من ) :-الصورة النيائية لاختبار الميارات الحياتية: -00
( فقرات احتياطية لكل مجال فقرة احتياطية واحدة عمى اقل تقدير، ٙ( فقرة اساسية و )ٖٔاختبارية ،بواقع )
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تحسبا لسقوط فقرات اختبارية في التحميل الاحصائي ليا ،وبعد اجراء التحميل الاحصائي لفقرات الاختبار، 
(  من المجال ٕٛ( و)0ٔٛٓمن المجال الاول )الميارات الغذائية( بمعامل تميز قدره)( ٚسقطت الفقرتان )

( ٖ٘( ،وبذلك فان الاختبار اصبح يتكون من )0ٛ٘ٓالرابع )ميارات اتيكيت الطعام( بمعامل تمييز قدره )
جال بالاعتماد فقرة اختبارية ، قام الباحث بحذف الفقرات الاحتياطية الاربعة المتبقية بواقع فقرة من كل م

( من المجال الثاني )الميارات الصحية الوقائية(، والفقرة ٗٔعمى اقل معامل تمييز فييا ، وىي: الفقرة )
( من المجال الخامس )ميارات حل المشكلبت ٜٕ( من المجال الثالث )الميارات البيئية( ، والفقرة)ٚٔ)

 ٓلسادس )ميارات ادارة الوقت( كما في الجدول ( من المجال اٖٙالمرتبطة بالبيئة المحيطة ( ، والفقرة )

 الحياتية المهاراتمعامل الصعوبة والتمييز والارتباط لفقرات اختبار 

 ت
معامل 
 الصعوبة

معامل 
 التمييز

 

علاقت 

الفقرة 

 بمجالها

علاقت الفقرة 

بالاختبار 

 الكلي

 ت
معامل 
 الصعوبة

معامل 
 التمييز
 

علاقت 

الفقرة 

 بمجالها

علاقت الفقرة 

 بالاختبار الكلي

0 0,45 0,48 0,456 0,358 00  0,38 0,38 0,450 ٓ0ٖٙٓ 

0 0,45 0,50 0,500 0,369 00 0,40 0,38 0,480 ٓ0ٕٛ٘ 

3 0,38 0,53 0,468 0,400 00 0,43 0,48 0,400 ٓ0ٖٕٗ 

4 0,39 0,63 0,500 0,448 03 0,33 0,45 0,505 ٓ0ٕٗٚ 

5 0,45 0,45 0,358 0,304 04 0,43 0,60 0,587 ٓ0ٕٗٓ 

6 0,39 0,30 0,485 0,300 05 0,37 0,53 0,536 ٓ0ٜٗ٘ 

7 0,39 0,08   06 0,40 0,50 0,586 ٓ0ٖٗٔ 

8 0,40 0,38 0,380 0,067 07 0,39 0,40 0,497 ٓ0ٖ٘ٙ 

9 0,36 0,30 0,070 0,070 08 0,38 0,85   

00 0,36 0,30 0,350 0,084 09 0,39 0,35 0,508 ٓ0ٕٜٗ 

00 0,43 0,30 0,350 0,300 30 0,50 0,48 0,483 ٓ0ٖٖٙ 

00 0,35 0,43 0,507 0,403 30 0,44 0,45 0,474 ٓ0ٖٕٗ 

03 0,40 0,40 0,400 0,330 30 0,40 0,40 0,397 ٓ0ٖٕ٘ 

04 0,43 0,08 0,399 0,057 33 0,36 0,38 0,430 ٓ0ٖٖٙ 

05 0,43 0,40 0,406 0,350 34 0,40 0,55 0,544 ٓ0ٖٜٕ 

06 0,40 0,38 0,408 0,340 35 0,36 0,40 0,470 ٓ0ٖٔ٘ 

07 0,49 0,33 0,496 0,050 36 0,37 0,30 0,537 ٓ0ٕٚٙ 

08 0,34 0,45 0,360 0,369 37 0,36 0,33 0,485 ٓ0ٕٜٓ 

09 0,43 0,43 0,407 0,374      
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بإجراءات تطبيق التجربة مع بداية الكورس الثاني من  انباشر الباحث -: إجراءات تطبيق التجربة: سادساً 
( ،وانتياءً بتطبيق آخر اختبار بعدي  ٕٛٔٓ/ٕ/ٛٔ( يوم الأحد الموافق )ٕٛٔٓ-ٕٚٔٓالعام الدراسي)

 .( ٕٛٔٓ/٘/ٖيوم الخميس الموافق )
( من SPSSتم استعمال الحقيبة الإحصائية لمعموم الاجتماعية والنفسية )-: الوسائل الإحصائية:سابعاً 
 في معالجة البيانات.( Microsoft Excel 2013( وكذلك برنامج )spss 17) الإصدارخلبل 

 -عرض النتائج وتفسيرىا:الفصل الرابع :
 -:اولًا: عرض النتائج  
لغرض التحقق من فرضية البحث الصفرية التي تنص عمى " عدم وجود  -نتائج الفرضية الصفرية:-أ

(  بين متوسط الدرجات لطلبب المجموعة التجريبية 0ٓ٘ٓ) دلالة فرق ذو دلالة إحصائية وعند مستوى
)الذين د رسوا بميارات  التفكير الناقد( ومتوسط الدرجات لطلبب المجموعة الضابطة ) الذين د رسوا 

( لمعينتين t. testالاختبار التائي )" ، استخدم الباحث  الميارات الحياتيةادية( في اختبار بالطريقة الاعتي
 (ٗ، وكما في الجدول )المستقمتين

 ( نتائج الاختبار التائي لمجموعتي البحث بالنسبة لاختبار الميارات الحياتيةٗجدول )

عدد  المجموعة ت
 الطلبب

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

درجة 
 الحرية 

الدلالة  القيمة التائية
الاحصائية عند 

 0ٓ٘ٓمستوى 
 الجدولية المحسوبة 

 دالة  ٕ 0ٕٛٙ ٕ٘ 0ٖٓٙ 0ٕٙٙٔ ٕٚ التجريبية ٔ
 0ٕٜٕ 0ٜ٘٘ٔ ٕٚ الضابطة ٕ
المتغير التابع عمى  المتغير المستقل ) ميارات التفكير الناقد( اثر حجم الاثر : لمتعرف عمى -ب

 ( .٘( كما في الجدول )d)الميارات الحياتية( ، قام الباحث باحتساب حجم الاثر)
 ( لمتدريس بميارات التفكير الناقد في متغير اختبار الميارات الحياتيةd( حجم الاثر )٘جدول )

 مقدار حجم الاثر ( dقيمة حجم الاثر ) المتغير التابع المتغير المستقل
 متوسط 0ٚٚٓ الميارات الحياتية ميارات التفكير الناقد 

( لمتدريس بميارات التفكير الناقد في متغير الميارات dومن خلبل الجدول يتضح ان حجم الاثر )  
(  Cohen, 1988( وىو مؤشر متوسط اعتمادا عمى المعيار الذي وضعو ) 0ٚٚٓالحياتية بمغت قيمتو  )
 ٓ (136: 2112الشبهي ،والمشار اليو في ) في تقييم حجم الاثر
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اوضحت النتائج بان ىناك تفوق لصالح المجموعة التجريبية التي د رست  -ثانياً: تفسير النتائج: 
بميارات التفكير الناقد وبحجم اثر متوسط،  عمى المجموعة الضابطة التي د رست بالطريقة الاعتيادية 

 ما يمي :،في الميارات الحياتية لطلبب الصف الرابع العممي، ويمكن تفسير ذلك ك

ان ممارســـة الطـــلبب لميـــارات التفكيـــر الناقـــد مـــن خـــلبل دمجيـــا مـــع المحتـــوى المعرفـــي لمـــادتيم    
الدراسية ، والمناقشات الجماعية فيما بينيم حول الانشـطة المقدمـة ليـم ، والتـي ليـا علبقـة بحيـاتيم العاديـة 

زرع الثقــة فـي داخميــم باســتخدام الاســتدلال  الــىخـارج المدرســة وممارســاتيم اليوميــة ، ادت بشـكل أو بــ خر 
العقمي ،المبني عمى اسـس التفكيـر الناقـد فـي اسـتنباط الافكـار الخاصـة والنتـائج الممموسـة  مـن المعمومـات 
العامــــة المتــــوافرة ، أو اســــتقرائيا والوصــــول الــــى افكــــار مجــــردة يمكــــن تعميميــــا ، بعــــد اخضــــاعيا لمفحــــص 

مـــى صـــحتيا ام عـــدميا، لمتعامـــل مـــع الاحـــداث ،والمواقـــف ،وحـــل والتمحـــيص مـــن اجـــل اصـــدار الاحكـــام ع
، فبعـــد ممارســـة ميـــارات الاســـتنباط والاســـتقراء وكيفيـــة اصـــدار المشـــكلبت المرتبطـــة بالبيئـــة المحيطـــة ليـــم

الاحكــام ،وبصــورة متكــررة مــن قبــل الطــلبب ، اصــبحوا قــادرين بشــكل او بــ خر عمــى تطبيــق خطــوات تمــك 
عـــاد مشــكلبتيم وكيفيــة التعامــل معيــا ، ممـــا انعكــس ايجابــاً عمــى الرفــع مـــن الميــارات فــي التعــرف عمــى اب

مياراتيم الحياتية في التعامل مع متطمبـات حيـاتيم اليوميـة ،كاختيـارىم للؤغذيـة الصـحية، واتبـاع الاسـاليب 
لسـيطرة اللبئقة في كيفية تناوليا  ،ومساىمتيم في الحفاظ عمى بيئتيم المحيطة بيم ، وفي تنظيم اوقاتيم وا

    ٓعمييا

 وفقاً لنتائج البحث الحالي تم التوصل الى الاستنتاجات:-ثالثاً: الاستنتاجات:

ان التـدريس بميــارات التفكيـر الناقــد ،ســاىم فـي تنميــة الميـارات الحياتيــة لطــلبب الصـف الرابــع العممــي  -ٔ
وكمــا ىــو متعــارف عميــو  ،وبقــدر متوســط ،ويعــزوا الباحــث الســبب الــى قصــر المــدة الزمنيــة ،اذ ان الميــارة

 تحتاج الى مدة زمنية اطول من اجل تنميتيا.

ممارســة الطــلبب لميــارات الاســتنباط ، والاســتقراء ،والتقــويم  واصــدار الاحكــام ، ســاىم فــي الرفــع مــن  -ٕ
 ٓقدرتيم عمى التعامل مع المشكلبت الحياتية التي تواجييم 

 الييا البحث الحالي يوصي الباحث بـــــــــ :في ضوء النتائج التي توصل  -رابعاُ : التوصيات :

 التدريس بميارات التفكير الناقد من قبل المدرسين .-ٔ

 ٓاعتماد اتجاه الدمج في تعميم التفكير ،كأسموب لمتدريس من قبل المدرسين -ٕ
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اقامــة الــدورات التدريبيــة لممدرســين، التــي ترتكــز عمــى اتجاىــات تعمــيم التفكيــر ،مــع التركيــز عمــى اتجــاه  -ٖ
  ٓالدمج 

 ٓضرورة تضمين الكتب المدرسية بأنشطة تنمي ميارات التفكير الناقد واسئمة تقيسيا -ٗ

   -راسات:ولاستكمال موضوع البحث الحالي يوصي الباحث بإجراء د -خامساً : المقترحات : 

 ٓفي دمج ميارات التفكير في المحتوى المعرفي لمواد ، ومراحل دراسية مختمفة   -ٔ

تكشف عن فاعمية التدريس بميـارات التفكيـر الناقـد فـي متغيـرات اخـرى )اتخـاذ القـرار ،التربيـة العمميـة   -ٕ
 ،وغيرىا(

 ٓ)الكيمياء ،الرياضيات ،الفيزياء(تكشف عن فاعمية التدريس بميارات التفكير الناقد في مواد اخرى  -ٖ

 لمصادر:ا

، ٔ، ط تعميم التفكير النظرية والتطبيق( : ٕٚٓٓابو جادو، صالح محمد عمي ونوفل، محمد بكر ) (ٔ
 ٓدار المسيرة  لمنشر والتوزيع ، عمان

،دار المسيرة  البحث الاجرائي )اساليب البحث(( :ٕٕٔٓابو عواد ،فريال محمد ونوفل ،محمد بكر ) (ٕ
 ٓلمنشر والتوزيع ،عمان

( : اثر برنامج تدريبي يستند الى نموذج شوارتز ٕٗٔٓالزق ،احمد يحيى والحجاحجة ،صالح خميل ) (ٖ
بحث مقدم لممؤتمر الدولي في التفكير في تطوير ميارات اتخاذ القرار لدى طلبب الصف السابع، 

 ٓمستقبمية(،كمية التربية ،جامعة الباحة)التربية افاق الاول 
، عالم ٖ، طتعميم التفكير رؤية تطبيقية في تنمية العقول المفكرة ( : ٕٛٓٓزيتون ، حسن حسين ) (ٗ

 الكتب لمنشر والتوزيع والطباعة ، القاىرة .
،دار المسيرة لمنشر والتوزيع،  ٖ،ط التربية العممية وتدريس العموم( :ٜٕٓٓالسيد عمي ،محمد ) (٘

 ٓعمان
( :تصميم تعميمي وفقا لاستراتيجيات التعمم النظم ٕٚٔٓالأمير محمد)السوداني ،ايناس عبد  (ٙ

 ذاتيا واثره في تحصيل مادة عمم الاحياء والميارات الحياتية عند طالبات المرحمة المتوسطة ،

 ، كمية التربية لمعموم الصرفة ابن الييثم ، جامعة بغداد. إطروحة دكتوراه غير منشورة
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( : فاعمية التدريس بميارات التفكير عالي الرتبة في ٕٕٔٓواحد )الشامي ، علبء احمد عبد ال (ٚ
تحصيل مادة عمم الأحياء وكفاية التمثيل المعرفي وتنمية التفكير الناقد لدى طالبات الصف الرابع 

 ، كمية التربية ابن الييثم ، جامعة بغداد. ، أطروحة دكتوراه غير منشورةالعممي
،دار الفكر ناشرون  ٔط،الدماغ والتعميم والتفكير( :ٕٚٓٓسييمة )عبيدات ،ذوقان وابو السميد،  (ٛ

 ٓوموزعون ،عمان
 المسيرة دار ،2ط ، والتطبيق النظرية بين المعرفي النفس عمم( : ٕٓٔٓ) العتوم، عدنان يوسف (ٜ

 .  عمان ، والتوزيع لمنشر
 تنمية ميارات التفكير نماذج نظرية وتطبيقات عممية( :ٜٕٓٓـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ واخرون ) (ٓٔ

 ٓ،دار المسيرة لمنشر والتوزيع والطبع ،عمان ٕ، ط
،دار اثراء ٔ، ط:ميارات الحياة (ٕٓٔٓالعساف،جمال عبدالفتاح ومزاىرة، أيمن سميمان ) (ٔٔ

 ٓلمنشر والتوزيع، عمان

 ٓ،دار دجمة ،عمان ٔ،ط :منيج البحث العممي( ٕٛٓٓالعزاوي ،رحيم يونس كرو ) (ٕٔ
دار المسيرة لمنشر والتوزيع ،  ٔ، ط :نموذج شوارتز وتعميم التفكير( ٖٕٔٓقطامي ، نايفة ) (ٖٔ

 . مّانوالطباعة ، ع  
اثر دمج ميارات التفكير ضمن المحتوى المعرفي في تحصيل  ( :ٕٗٔٓ،)ايمان حسن مظموم ، (ٗٔ

 رسالة ماجستير غير منشورة، طالبات الصف الرابع العمميعند الاحياء والدافعية العقمية عمم مادة 
 ٓ،كمية التربية لمعموم الصرفة ابن الييثم ،جامعة بغداد

،مؤسسة الوراق  ٔ،ط العممي:طرق ومناىج البحث ( ٕٓٔٓالنعيمي ،محمد عبدالعال واخرون ) (٘ٔ
    ٓلمنشر والتوزيع ،عمان
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