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  مستخمص البحث:

لأسموب الدمج في تعميم  فاعمية التدريس بميارات التفكير الناقد وفقاً  عمىالتعرف  الى ىدف البحث الحالي
خطوات انموذج شوارتز  انالتفكير في تحصيل مادة عمم الاحياء لمصف الرابع العممي ، وقد اعتمد الباحث

 ٓكطريقة تدريس لممجموعة التجريبية

عينة البحث بالطريق العشوائية من اعدادية شيداء الشطرة لمبنين التابعة الى المديرية العامة  اناختار الباحث   
( طالب لممجوعة التجريبية الذين درسوا ٕٚ( طالب بواقع )ٗ٘لتربية ذي قار قسم تربية الشطرة ،البالغ عددىا)

( طالب لممجموعة الضابطة الذين درسوا بالطريقة الاعتيادية ، بعدما كوفئت ٕٚبميارات التفكير الناقد ،و)
البحث ، وىي اداة ببناء  اني ، كما قام الباحثمجموعتي البحث بمتغيرات التحصيل المسبق والذكاء والعمر الزمن

( فقرات ٘عية )اختيار من متعدد( و)و ( منيا موضٖٔ( فقرة اختبارية ،)ٖٙاختبار التحصيل المتكون من )
، بعد انتياء زمن التجربة البالغ تسعة اسابيع بواقع ثلبث حصص في الاسبوع لكل مجموعة ، تم تطبيق مقالية
ولصاح المجموعة  ،النتائج بوجود فروق دالة احصائيا في تحصيل مادة عمم الاحياء البحث ،وقد اوضحت اداة

 0التجريبية 

Abstract 

       The  current research objective is to identify the effectiveness of teaching 

through the  ' critical thinking skills ' according to the ' integration method ' in the 

teaching of thinking in Biology for the ( fourth secondary class / the scientific branch, 

The researchers adopted the Schwartz model as a teaching method for the 

experimental group          The researchers chose the random research sample from ( 

Shuhada Al Shatra Secondary school for boys ) , which is affiliated to the General 

Directorate of Education in Dhi Qar ; This random sample was consist of ( 54 

students ) who were distributed into ( 27 students ) for the experimental group who 

studied the ' critical thinking ' skills and ( 27 students ) for the control group who 

studied In the normal way( After the equivalence of the two research groups  ) by the 

variables of pre-collection , intelligence and the age ;  The researchers also 

constructed the research tool, which is a collection test consisting of (36) 

experimental paragraphs, 31 thematic ones (multiple choice) and (5) The trial period 

of nine weeks is over Servings per week for each group, the application search tool, 

and the results showed that there are statistically significant differences in the 

collection of material biology, and shouted the experimental group.                             
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 العام لمبحث الاطارالفصل الأول: 
 -:مشكمة البحث

يتفق أغمب الأدب التربوي عمى وجود مفاىيم تربوية مرتبطة بمفيوم المنيج ، الواجب تنميتيا عند 
الطلبب والتي غالبا ما يحدث الخمط بينيا ، وأحد ىذه المفاىيم ىو المنيج الخفي أو الضمني غير المكتوب، 

والذي يكون موازيا لممنيج الدراسي، ويشير إلى المعمومات ، والميارات ، والقيم ، والاتجاىات وغير الرسمي ، 
التي يكتسبيا الطالب من خارج المنيج وعن طريق الملبحظة، والاقتداء بأقرانو، ومدرسيو، والمجتمع الذي يعيش 

تطور تكنموجي أدى الى سيولة فيو ، ونظرا لما يشيده العصر من تغير سريع ، وتعدد مصادر المعمومات، و 
التواصل مع المجتمعات الاخرى والانفتاح عمى العالم الخارجي ، وضعنا امام تحديات مستقبمية وتغيرات مستمرة 
في جميع مجالات الحياة ، حتمت عمى المؤسسات التعميمية، والكوادر التدريسية بناء جيل رائد، ومفكر يتمتع 

ميو من شائعات ومحاولات التخريب الثقافي ، لذا ظيرت الحاجة الممحة  الى بحصانة كافية لتقويم ما يعرض ع
تعميم ميارات التفكير المتنوعة ، من خلبل دمجيا في المحتوى الدراسي، ومن ىذه الميارات ميارات التفكير 

استخدام ميارات الناقد ، اذ إن التفكير الناقد يتضمن اثارة الأسئمة، والتساؤلات التي تحفز تفكير الطلبب عمى 
التحميل ، والنقد ، والتفكير الاستقرائي والاستنباطي ، والقدرة عمى إصدار الأحكام الحاسمة ، واعتماد ىذه 

لا تقل  لمدة ،و مادة عمم الأحياء في تدريس  انالميارات كركائز أساسية لبنيتيم المعرفية ، وبحسب خبرة الباحث
في الامتحانات النيائية  الطلبب عمييا جة التي يحصلأن نسب النجاح المتمثمة بالدر  ناسنة(، يمحظ ٖٔ)عن 

او الفصمية ،لا تعطي صورا واضحة عن قدرات الطلبب التفكيرية، بقدر ما ىي قدراتيم عمى الاستظيار او 
في التدريس ،التي  الاستذكار لممادة العممية في المقرر الدراسي ،وىي نتيجة منطقية لمطرق التقميدية المتعبة

تعتمد عمى التمقين والحفظ والاسترجاع ،حيث باتت الدرجة التي يحصل عمييا الطالب ،في الامتحانات ذات 
مما الأسئمة الإستظيارية ، ىي اليدف الاوحد لأغمب المدرسين والمحك النيائي لمدى نجاحيم في التدريس، 

استبانة لعدد من مدرسي الأحياء في  انبحث قدم الباحثلمتأكد من مشكمة الو اثرت سمبا عمى تحصيل الطلبب ،
( سنوات ، وبعد الاطلبع عمى آرائيم، ومناقشتيا، ٓٔالدراسة الإعدادية لا تقل خبرتيم في مجال التدريس عن )

 -إلى : توصلب

% يتبعون طرائق حديثة في ٖٔ،  المعتمدة  في التدريس الاعتياديةالمدرسين يتبعون الطريقة  من% ٚٛ* 
 التدريس كدورة التعمم الخماسية .

 % من المدرسين ليس لدييم أي  فكرة عن التدريس بميارات التفكير الناقد.ٓٓٔ* 

 % من المدرسين ليس لدييم أي فكرة عن دمج ميارات التفكير في المحتوى.ٓٓٔ*

 % من المدرسين غير راضين عمى مستوى التحصيل لدى طلببيم.ٓٛ*

 -المشكمة  بالسؤال التالي:تم تحديد وعميو     
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 ؟  لدى طلاب الرابع العممي مادة عمم الاحياء بميارات التفكير الناقد في تحصيل  ما فاعمية التدريس

 :الآتية بالنقاط البحث أىمية تحديد يمكن :البحث أىمية
العممي في مادة عمم تجريب ميارات التفكير الناقد لمتأكد من فاعميتيا في التحصيل لدى طلبب الصف الرابع -ٔ

 الاحياء .
تناولت ميارات التفكير الناقد في التحصيل لمادة عمم الأحياء، مما  انلا توجد دراسة عراقية حسب عمم الباحث-ٕ

 يجعل لمبحث أىمية في دراسة فاعمية التدريس بيذه الميارات في التحصيل .
 مختمف   في القرارات واتخاذ المشكلبت، حل في المفيدة أىمية ميارات التفكير الناقد بوصفيا إحدى الوسائل-ٖ

 أم لا ؟ التحصيل العمل، وبالتالي ىل ليا تأثير عمى أو بالتعميم، المرتبطة سواءً  المجالات
يتماشى ىذا البحث من حيث متغيراتو المستقل والتابعة مع اىتمامات وزارة التربية في العراق والتربويين في -ٗ

 س وتحديثيا .تطوير طرائق التدري
يوجو البحث الحالي أنظار التربويين الميتمين بالاستراتيجيات والنماذج التدريسية الحديثة ، إلى اعتماد اتجاه -٘

( ،والمسند إلى دمج ميارات التفكير في المحتوى الدراسي  نموذج شوارتزالدمج في تعميم التفكير عمى وفق )ا
أن ىذا  لقيام بدراسات أخرى مكممة ليذه الاتجاه أو لمواد أخرى، كمالمادة عمم الأحياء ،والذي قد يميد إلى ا

 الاتجاه يسمح بتعميم المادة الدراسية وميارات التفكير في وقت واحد.
فاعمية التدريس بميارات التفكير الناقد في تحصيل مادة  الى التعرف عمى الحالي البحث ييدف-:البحث ىدف

 عمم الأحياء لمصف الرابع العممي.
 :الآتية الصفرية الفرضية صحة تثبيت من لابد البحث ىدف من التحقق لغرض -البحث فرضية

بين متوسط درجات طلبب المجموعة التجريبية الذين  0ٓ٘ٓيوجد فرق ذو دلالة احصائية عند مستوى دلالة لا 
يدّرسوا وفق  سوف يدّرسوا بميارات التفكير الناقد ومتوسط درجات طلبب المجموعة الضابطة الذين سوف

 .. الطريقة التقميدية في تحصيل مادة عمم الاحياء
 :الحالي البحث يقتصر ث:البح حدود

المدارس الاعدادية ، و الثانوية النيارية الحكومية لمبنين، التابعة لمديرية تربية  محافظة الحدود المكانية : -ٔ
 .قضاء الشطرة -ذي قار  

–طلبب الصف الرابع العممي في اعدادية شيداء الشطرة لمبنين في محافظة ذي قار بشرية : الحدود ال -ٕ
 ٓقضاء الشطرة

 لمصف الأحياء عمم الفصول )السابع، الثامن، التاسع، العاشر، الحادي عشر( من كتاب :ةالمعرفي ودالحد-ٖ
 ٕٙٔٓ: ٚ، )ط ٕٛٔٓ-ٕٚٔٓ الدراسي لمعام لممناىج العامة المديرية – التربية وزارة من المقرر العممي الرابع

 م ٕٛٔٓ-ٕٚٔٓ، لمكورس الثاني لمعام الدراسي )
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  تحديد المصطمحات:
 يعرفو كل من  Critical Thinkingالتفكير الناقد -1

(* Birjandi & Bagher ,2010 :136):-  تفكير ذاتي تأممي استدلالي تقييمي ، يتكون من عدد من
القدرات كتحديد المشكمة، وييدف الى تفحص الآراء والمعتقدات، والبراىين، والأدلة، والادعاءات التي يستند 

  ٓعمييا في إصدار حكم ما او حل مشكمة معينة ،مع الاخذ بالحسبان وجيات النظر للآخرين

* Polett, Nancy,2005 :42):)- القدرة عمى تقييم الافكار والمقترحات ووجيات النظر والاجراءات
والأنشطة والسموكيات والمواقف والبيانات وفق معايير مناسبة ،وجمع الادلة المستوفية لتمك المعايير ،والنظر في 

 ٓتمك الادلة واصدرا الحكم

 اجرائيا عمى انو: ان*ويعرفو الباحث

نوع من التفكير يمارسو الطالب في تقييم المواقف الحياتية الواردة في اختبار الميارات الحياتية في البحث     
الحالي وكيفية التعامل معيا في ضوء معايير محددة تتطمب ميارات متعددة كالاستدلال الاستنباطي، والاستدلال 

صدار الحكم  ٓالاستقرائي، وا 

 كل من يعرفو Collectionالتحصيل -2

 ( 2002* ) علام , 

    ٓ"درجة الاكتساب او مستوى النجاح الذي يحققو الفرد في مادة دراسية او مجال تعميمي او تدريبي معين"     
 ( ٖ٘ٓ:  ٕٕٓٓ،  ) علبم

(*Jarvis,2005 :3) ىو معرفة مدى اكتساب الطالب لمميارة او المعرفة ،او ىو تحقيق مستوى الاداء
 ٓت الرقمية او العمميات الحسابيةقاس التحصيل بالسجلبالمطموب، وي

 اجرائيا على انه: ان*يعرفه الباحث

يمكن التي البحث المحددة و  بعد تطبيق تجربة  الصف الرابع العمميكم المعمومات التي يحصل عمييا طلبب 
ي لمفصل الثاني تحصيمالختبار لبب عن طريق الاجابة عمى فقرات الاحصل عمييا الطيبالدرجات التي  اقياسي
 الذي اعد لأغراض ىذا البحث.مادة عمم الأحياء من 

 
 خمفية نظرية ودراسات سابقةالفصل الثاني: 

عند تتبع اتجاىات تعميم التفكير سوف نممس الاختلبف الواضح بين -اولا : اتجاىات تعميم التفكير:
المنظرين ليذا العمم ،اذ يميل بعضيم الى تعميم التفكير عبر برامج مستقمة ،وقائمة بحد ذاتيا ،فيما يرى فريق 
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،ونظرا منيم ان تعميم التفكير لابد ان يكون من خلبل المحتوى لممواد الدراسية المقررة لمطلبب في المدرسة 
لعمق اليوة بين الاتجاىين ،ظير فريق ثالث  لو رأي وسطي قائم عمى تخميق اتجاه ثالث ،وىو اتجاه توفيقي بين 

 (٘ٗ: ٕٚٓٓ)ابو جادوا ونوفل ، ٓالاتجاه الاول والثاني، وفيما يمي عرض ليذه الاتجاىات الثلبث

 
 ( اتجاىات تعميم التفكيرٔ)مخطط

ىناك امور يجب مراعاتيا عند تعميم ميارات التفكير عمى شكل ميارات  -:الاتجاه المباشر ) المستقل(-1
 مستقمة ليس ليا علبقة بمحتوى الدرس او المنيج الدراسي وىي:

 ٓتحديد الميارة او العممية حيث يعطى المصطمح في بداية الحصة-

 ٓمحتوى الدرس لابد ان يكون بسيطا كي لا يتداخل ويعقد تعمم الميارة-

 (٘ٗ: ٕ٘ٓٓ)ابراىيم ، ٓنتياء من برنامج تعميم الميارةفترة زمنية معينة للبتحديد -

( الى امور عدة يجب اتباعيا عند تعميم التفكير ٕٚٓٓويشير )جروان ، -اتجاه التعميم من اجل التفكير: -2
 ومياراتو ضمن ىذا الاتجاه وىي :

 ٓيتم افراد حصة مخصصة لياعدم التركيز عمى مصطمح الميارة وتسميتيا بشكل مباشر، ولا -

 ٓيجب ان يكون المحتوى الذي تعمم فيو الميارة جزء من المنياج الدراسي المقرر-

 ٓيقوم المدرس بتصميم الدرس وفق المنياج المعتاد ،ويضمن الميارة المراد تعميميا فيو-

 (ٖٚ: ٕٚٓٓان ،)جرو  ٓلا يتوقف تعميم ميارة التفكير ضمن المحتوى طيمة السنوات الدراسية لمطالب-

( اموراً يجب اتباعيا عند تعميم التفكير ومياراتو ضمن Beyerيقترح باير ) -اتجاه الدمج في تعميم التفكير:-3
 ىذا الاتجاه وىي :

 اتجاهات تعليم التفكير

اتجاه التعليم من اجل 
 التفكير

تعليم مهارة التفكير بشكل 
 ضمني في سياق المحتوى

اتجاه الدمج في تعليم 
 التفكير

تعليم مهارة التفكير بشكل 
 مباشر وضمن المحتوى

 الاتجاه المباشر 

 (المستقل) 

تعليم مهارة التفكير بشكل 
 مباشر بعيدا عن المحتوى
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  ٓتقديم ميارة التفكير المقررة ضمن الموضوع مع كتابة اسميا وشرح مكوناتيا واجراءات تشكيميا-

الطلبب وبمساعدة المدرس ومناقشة ما تم اجراؤه بعد الانتياء، ويفضل تطبيق الميارة خطوة خطوة من قبل  -
 ٓان يستخدم المدرس الموضوع الذي يتم تدريسو لمطلبب كمثال لتطبيق الميارة

تطبيق الميارة عمميا من قبل الطلبب وبمساعدة المدرس لمتأكد من اتقانيا ،مع اجراء نقاشا عاما معيم  -
 ،(ٙٗ: ٕ٘ٓٓ)ابراىيم،ٓدى الطلبب وجلبئيا حول كيفية تنفيذىم لتمك الميارةلمكشف عن الخبرات الشخصية ل

 للؤسباب الدراسي ضمن المحتوى من خلبل دمجيا تعميم ميارات التفكيرل الاتجاه الثالث انالباحث روقد اختا
 الآتية : 

 ٓلا يوجد مقرر دراسي مستقل لتعميم ميارات التفكير ضمن المقررات الدراسة -ٔ

بالامكان تعميم ميارات التفكير والمادة الدراسية في وقت واحد من خلبل ىذا الاتجاه ،مما يضمن لنا تنمية -ٕ
ميارات التفكير لدييم لمواجية مواقف الحياة ،بالإضافة الى تمكينيم من فيم المادة الدراسية ومن ثم رفع من 

                                         ٓالمستوى التحصيمي ليم

  المحتوى: فيمبررات دمج ميارات التفكير 

 تعزيز فيم الطالب حول الموضوع الذي تم اختياره لممنيج المتكامل.-

 تنفيذ تعميم التفكير من خلبل خطة واحدة متعددة الاختصاصات.-

  Swartz &Parks ,1994 :537) )._اثبات و نقل ميارة التفكير و عممية التفكير بشكل متكرر

وقد اوردت الادبيات في تعميم التفكير عددا من النماذج التي تناولت كيفية تدريس ميارات التفكير من       
خلبل دمجيا بمحتوى المواد الدراسية لمدروس اليومية ،ولعل ابرز ىذه النماذج ،الانموذج الذي اقترحو العالم 

طلبب ميارة واحدة عمى الاقل من ميارات ( اذ يرى امكانية تعميم الRobert J. Swartzروبرت شوارتز )
التفكير وبشكل صريح ومباشر ضمن اطار المحتوى لممواد الدراسية التي يدرسونيا ،عن طريق دمج تعميم الميارة 
وتعميم المحتوى معا، وذلك يتطمب من المدرس ان يوظف محتوى الدروس اليومية لتدريس ميارات التفكير 

لذا اختار الباحثان انموذج شوارتز ،اذ يران  ، (ٕٓٔ: ٕٛٓٓ)زيتون ،  ٓوبشكل مقصود ومباشر لمطلبب
امكانية تدريب الطلبب عمى استخدام ميارات التفكير الناقد من خلبل ىذا الانموذج ،ومن ثم الوصول الى فيم 

 ٓالمحتوى الدراسي بشكل سميم ،مما يسيم في تحسين مستوى التحصيل لدييم

( بانو "نموذج لتعميم التفكير ظير في امريكا في العقد الاخير من القرن ٕٔٔٓعرفو )خميل ، -انموذج شوارتز:
العشرين عمى يد روبرت شوارتز ، يوصي بتدريب الافراد عمى ميارات التفكير التحميمي والناقد والابداعي 

قية مصادر المعمومات ،وتحميل علبقة الجزء بالكل والتصنيف ،وتوليد البدائل والاحتمالات، وتحديد موثو 
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،والتنبؤ، تزامننا مع تدريبيم عمى ميارات التدريب فوق المعرفي ، وعادات العقل الايجابية وفق كوستا وكاليك ، 
باستخدام استراتيجيات خرائط التفكير المفظية ،والمنظمات البيانية ،والكتابة المسندة الى التفكير ،ويفترض ان ىذا 

 (ٗٔ-ٖٔ، ٕٗٔٓعممين في اتخاذ القرار وحل المشكلبت" )الزق والحجاحجة ،التدريب يطور ميارات المت

يتكون انموذج شوارتز من عدد من الخطوات الرئيسة التي  -خطوات التدريس عمى وفق انموذج شوارتز:
 تتخمميا خطوات فرعية يجب اتباعيا داخل غرفة الصف وىي :

عرض ميارة التفكير المناسبة لتحقيق  -يقوم المدرس بــ: الخطوة الاولى) المقدمة (: تحديد الاىداف وصياغتيا
تعمميا وفوائدىا وربطيا بالمحتوى  مستعينا بالأسئمة المرشدة أو خرائط  التي ىدافالااىداف الدرس ،وتوضيح 
 ٓالتفكير أو المنظم البياني

السبورة )خارطة تفكير(لتنشيط يقوم المدرس بكتابة اسئمة منظمة ومتسمسمة عمى -الخطوة الثانية: التفكير النشط:
تفكير الطلبب ، ويطمب منيم تدوين اجاباتيم والافكار التي استخمصوىا من خارطة التفكير بصورة مرئية داخل 

 ٓالمنظم البياني الذي اماميم

في ىذه المرحمة يطمب المدرس من طلببو ممارسة التفكير التأممي بما -الخطوة الثالثة: التفكير في التفكير:
موا بو في مرحمة التفكير النشط ،من خلبل الاجابة عمى بعض الاسئمة وبعيدا عن المحتوى ،وذلك للبستعداد قا

لممارسة مراحل اكثر تقدما في التفكير وزيادة التأكيد عمى ممارستو، مع زيادة وعي الطالب لما يقوم بو من 
التفكير يساعد عمى فحص ما فكر بو الطالب  تفكير وتقميبو ذىنيا قبل الدخول في المحتوى، كما ان التفكير في

للبستفادة منو في المواقف الحياتية وتطوير خبرتو، والتخطيط لممارسة التفكير في المستقبل وفقا لما تم ممارستو 
 ٓوفيمو والتوصل اليو 

ر في في ىذه المرحمة يطمب من الطالب تطبيق ما تعممو من ميارة  تفكي-الخطوة الرابعة: تطبيق التفكير:
 ، وتتضمن ىذه المرحمة نوعين من تطبيق التفكير ىما: مواقف مماثمة

الانتقال القريب :اذ يتم فيو تطبيق ميارة التفكير عمى موضوع اخر في نفس الدرس التي طبقت فيو ميارة -ٔ
 ٓالتفكير المستخدمة وفي الحصة نفسيا ، او في حصة تالية وعمى محتوى مماثل

يتم فيو تطبيق الميارة المستخدمة عمى محتوى مختمف او درس مختمف عن الدرس الذي الانتقال البعيد: اذ -ٕ
 ٓ (ٖٕٕ-ٕٚٓ: ٖٕٔٓ)قطامي ، ٓتعمم فيو الميارة

اىمية اتجاه الدمج في تعميم التفكير الناقد ،وعده من  في( ٕٓٔٓوبناءْ عمى ما اشار اليو )العتوم ،
ذلك عن طريق دمجو في المنياج الدراسي وتركيز المدرس عمى الطرق المناسبة لتعميم ىذا النوع من التفكير، و 

 ٖٕٔٓ( ،وما اولت اليو دراسة )قطامي ،ٕٕٕ: ٕٓٔٓ)العتوم ،ٓتعميم التفكير الناقد عبر المادة الدراسية 



11 
 

انموذج شوارتز في  اناعتمد الباحث، ( من اىمية لمتفكير الناقد ،اذ عدتو من اىم مكونات انموذج شوارتز ٘ٓٔ:
 ٓميارات التفكير الناقد ضمن اتجاه الدمج في تعميم التفكير في دراستو الحاليو تدريس

 (:2007ميارات التفكير الناقد حسب تصنيف )عبيدات وابو السميد ،ثانياَ :

"ىو العممية التي ينتقل فييا الفرد بتفكيره من الخاص الى العام، ويتم فييا  -الاستدلال الاستقرائي:-ٔ
وقواعد عامة من الجزئيات والحالات الفردية ،والاستقراء كاستراتيجية تدريس ىو دراسة استخلبص مبادئ 

 ٓالجزئيات لموصول الى حكم كمي يشمميا جميعا ،اي الوصول من الامثمة الى القاعدة او المبدأ او التعريف"
 (ٖٖٔ: ٜٕٓٓ)السيد عمي ،

الفرد بتفكيره من العام الى الخاص، ويعرف ايضا "ىو العممية التي ينتقل فييا  -الاستدلال الاستنباطي : -2
الاستنتاج او القياس، حيث تطبق مبادئ عامة عمى حالات فردية، واستخلبص احكام خاصة من احكام عامة ، 
والاستنباط كاستراتيجية تدريس ىو الانتقال من القاعدة او الحكم العام الى ملبحظة الامثمة ،اي الوصول من 

 (ٖ٘ٔ: ٜٕٓٓالى الامثمة")السيد عمي ،القاعدة والتعريف 

( عمى انيا "قدرة الفرد عمى تقويم Watson & Glaser ,1980يعرفيا كل من)  -التقويم واصدار الحكم:-ٖ
الفكرة وقبوليا او رفضيا، والتمييز بين المصادر الاساسية والثانوية ،والحجج القوية والضعيفة، واصدار الحكم 

 (ٛٚ: ٜٕٓٓ)العتوم ،واخرون، ٓ"عمى مدى كفاية المعمومات 

 :ثانياً: دراسات سابقة

تناولت التدريس دراسة  ماعمى حد عمميو  امن الرسائل والمجلبت العممية ، لم يجداطلبع الباحثان عمى عدد بعد 
بميارات التفكير الناقد كمتغير مستقل ،لذا سوف يعرضان بعض الدراسات المتعمقة بمتغير البحث، والاتجاه 

 . اتبعاه في تعميم التفكيرالذي 

اثر دمج مهاراث التي تناولت ( ٕٗٔٓ ، مظموم) دراسة : اتجاه الدمج في تعميم التفكيردراسات تناولت  -1

طالباث الصف الرابع عند الاحياء والدافعيت العقليت علم التفكير ضمن المحتىي المعرفي في تحصيل مادة 

وجـود فرق دال إحصائياً بين المجموعتين  تشير الى نتائجيا ، وكانتةطالب ٕٙحجم العينة فييا  ،العلمي
 (.العقميةالـتجـريبـية الأولـى والـثـانيـة عـمى طـلبب المجـمـوعـة الـضابـطة فـي )الـتحـصيل والدافـعـية 

اثـر برنـامج التي تناولـت  (ٕ٘ٔٓالزق والحجاحجة ،)دراسة  :التدريس وفق انموذج شوارتزدراسات تناولت  -2
حجـم  خـاذ القـرار لـدى طـلبب الصـف السـابع ،تدريبي يستند الى نموذج شوارتز في التفكير في تطـوير ميـارات ات

فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط درجات المجموعة  وجود تشير الى ، وكانت نتائجياطالب ٔٛالعينة فييا 
 .مقياس اتخاذ القرارالتجريبية والضابطة في 

  :إجراءات البحثالفصل الثالث: 
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ه لتجربتو العممية ؤ وة تقع عمى عاتق الباحث عند اجراان اول خط -منيجية البحث والتصميم التجريبي:أولًا: 
ىو الخطة التي يضعيا الباحث لغرض الحصول عمى الاجابات المناسبة و  ،ىي اختياره لمتصميم التجريبي

)النعيمي ٓرجيةمتغيرات البحث التجريبية والخا لأسئمة البحث ومساعدتو في السيطرة عمى
المنيج التجريبي والتصميم التجريبي ذي الضبط الجزئي  ثانوقد اعتمد الباح ،(ٕٕ٘،صٜٕٓٓوآخرون،

لممجموعتين المتكافئتين ) التجريبية والضابطة( ،ذوات الاختبار البعدي لقياس التحصيل في مادة عمم الاحياء 
 ٓ(ٕموضح في المخطط ) لطلبب الرابع العممي كما

 التصميم التجريبي المستخدم في البحث الحالي (ٕمخطط )

 المتغير التابع المتغير المستقل  التكافؤ المجموعة 
 .العمر الزمني محسوبا بالأشير -ٔ التجريبية 

 .الذكاء اختبار -2
 عمم لمادة السابق الدراسي التحصيل-3

 .الأحياء

 التحصيل ميارات التفكير الناقد
 

  -:مجتمع البحث وعينتو ثانياً: 
تحدد مجتمع البحث بطلبب الصف الرابع العممي في المدارس الإعدادية والثانوية النيارية  -مجتمع البحث: -1

( ،  والبالغ  ٕٛٔٓ – ٕٚٔٓ )الحكومية( التابعة لمركز قضاء الشطرة في محافظة ذي قار لمعام الدراسي )
( مدرسة ، حسب احصائيات قسم تربية الشطرة التابع لمديرية  ٚوالموزعين عمى ) ( طالب ،  ٔ٘ٚعددىم )

 .تربية ذي قار
 عينـة لتمثـل القرعـة وبطريقـة عشـوائي بشـكل( لمبنـين الشـطرة شيداء) اعدادية انالباحث اختار -عينة البحث: -2

 كـل فـي طالـب( ٕٛ) بواقع شعب،( ٖ) عمى موزعين العممي الرابع الصف في طالب ٗٛ عمى ،المشتممة البحث
  ، الضـابطة المجموعـة( ج)والشـعبة التجريبيـة المجوعـة لتمثـل( أ) الشـعبة عشـوائيا انالباحثـ اختـار،ومن ثـم  شعبة
 عمـى يـؤثر ممـا الموضـوعات درسـوا ،كـونيم طالـب( ٕ) عـددىم والبـالغ احصائياً  الراسبين الطلبب استبعاد تموقد 
 ٓالتجربة نتائج

 الضبط في التجربة  :ثالثا : اجراءات 

ان التجارب التي تتكون من مجموعتين الاولى تجريبية والثانية  -متغيرات مرتبطة بخصائص افراد التجربة: -1
ضابطة، يتطمب فييا مراعاة التكافؤ من حيث الخصائص والمتغيرات لأفراد المجوعتين ،والتي تؤثر في المتغير 

وقد كافأ  ،( ٘ٔٔ: ٕٛٓٓ)العزاوي ،ٓممتغير المستقل بوضوحالتابع ،وذلك لغرض ظيور الاثر الحقيقي ل
و لمتحقق من تكافؤ المجموعتين طبق  ، الباحثان بمتغيرات )العمر الزمني ، الذكاء ، التحصيل السابق(

 ٓلعينتين مستقمتين t-testالاختبار التائي 
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 لعينتين مستقمتين لمجموعتي البحث t-testنتائج اختبار ( ٔجدول )

عدد  المجموعة المتغير
الطلب
 ب

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

درجة 
 الحرية

 الإحصائيةالدلالة  القيمة التائية
عند مستوى 

 الجدولية المحسوبة 0ٓ٘ٓ

 العمر الزمني
 ٕ 0ٖٕ٘ٓ ٕ٘ 0ٕٙ٘ٔ 0ٜٕٕٕٓ ٕٚ التجريبية

 غير دالة
 0ٜٕٗٔ 0ٕٗٛٔٓ ٕٚ الضابطة

 لذكاء
 ٕ 0٘ٚٗٓ ٕ٘ 0ٚ٘ٗ 0ٜ٘ٙٔ ٕٚ التجريبية

 غير دالة
 0ٖٙ٘ 0ٚٚ٘ٔ ٕٚ الضابطة

ل التحصي
 السابق

 ٕ 0ٜٔٔٓ ٕ٘ 0٘ٔٓٔ 0٘ٔٙٙ ٕٚ التجريبية
 غير دالة

 0ٜٚٚ 0ٖٓٙٙ ٕٚ الضابطة

 -التجريبي )السلامة الداخمية ( : التجربة والعامل بإجراءاتات مرتبطة متغير  -ٕ

تم السيطرة عمى ىذا العامل عن طريق تدريس مجموعتي البحث بالمدة الزمنية  -:مدة تطبيق التجربة (2-1)
 من الكورس الثاني ٕٛٔٓ/  ٗ/ ٕ٘  وانتيت بتاريخ  ٕٛٔٓ/  ٕ/  ٛٔنفسيا، اذ بدأت التجربة بتاريخ  

عن طريق مكافأة مجموعتي البحث بالعمر الزمني ،بالإضافة الى   تم السيطرة عميو  والذي-:النضج (ٕ-ٕ)
 ٓقصر مدة اجراء التجربة نسبيا

قد يؤدي التغير في ادوات القياس  إلى تغيرات في القياسات الناتجة ، ولمسيطرة عمى -:أدوات القياس (2-3)
تحديد (4-2) ٓتحصيمي البعدياستخدم الاختبار ال اذتابع ،ال لممتغيرتأثير ىذا العامل تم استعمال أداة واحدة 

لم تحصل اي حالة ترك او انقطاع لطلبب مجموعتي البحث خلبل فترة  -:عدد التاركين اثناء فترة التجريب
 التجربة  ، عدا حالات الغياب وبنسبة ضئيمة لم يكن ليا تأثير عمى التجربة . 

تم تحديد نفس المادة الدراسية لمجموعتي البحث ، والمتمثمة  -:المادة الدراسية وتوزيع الحصص(2-5)
تاب عمم الأحياء لمصف الرابع العممي ، واعداد الخطط المناسبة لكل ( من كٔٔ، ٓٔ، ٜ، ٛ، ٚبالفصول )

 مجموعة  منيما ، كما تم توزيع  الدروس بنحو دوري وتبادلي و بأوقات متقاربة ، 

  -: متغيرات خارجية تؤثر في التجربة )السلامة الخارجية(-3

 عممية تجريب خلبل فترة اجراء التجربة.لم تتعرض مجوعتي البحث الى اي -:تفاعل المواقف التجريبية (3-1)
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تم السيطرة عل ىذا العمل عن طريق الاختيار العشوائي لممدرسة   -:تفاعل الاختيار مع التجربة  (3-2) 
 ٓالتي طبقت فييا التجربة ،وكذلك مجموعتي البحث

تبــار الــذكاء لــم تتعــرض مجمــوعتي البحــث لأي اختبــار قبمــي غيــر اخ -:تفاعــل الاختبــار مــع التجربــة (ٖ-ٖ)
( 4-3)درســـة لمعرفـــة مســـتوياتيم العمميـــة لغـــرض التكـــافؤ ،مـــع اخبـــار الطـــلبب بأنيـــا إجـــراءات مـــن قبـــل إدارة الم

تمت السيطرة  عمى الحد من أثر ىذا العمل عن طريق تدريس مجمـوعتي البحـث   -:تفاعل الظروف التجريبية 
 متغير التجريبي وىو طريقة التدريس .بنفس المواقف الواقعية والغير مصطنعة ،مع التأكيد عمى ال

مـن كتـاب  (  ٓٔ،  ٜ،  ٛ،  ٚخيـرة ) الا الخمسـةتم تحديد المـادة العمميـة بالفصـول - :مستمزمات البحث: رابعا
( غرضاً سموكياً وفقــاً لتصنيف ٖٔٓ، كما تم صياغة )ٕٙٔٓ سابعةالعممي، الطبعة ال رابعلمصف ال الأحياءعمم 

( خطة تدريسية ٕٗثم تم إعداد )  ( مستويات مرتبة بصورة ىرمية،ٙالـمعـرفي والذي تألف من )بموم في الـمجــال 
( خطـــة تدريســـية لممجموعـــة الضـــابطة التـــي ٕٗو ) بميـــارات التفكيـــر الناقـــد،لممجموعـــة التجريبيـــة التـــي ســـت د ر سْ 

ســـت د ر سْ بالطريقـــة الاعتياديـــة ، ولمتأكـــد مـــن صـــلبحية الأغـــراض الســـموكية والخطـــط الدراســـية تـــم عرضـــيا عمـــى 
تدريس عموم الحياة لمعرفـة مـدى ملبئمتيـا لمغـرض الـذي في التربية وعمم النفس، وطرائق مجموعة من المحكمين 

  ، كمـا وم التعديل عمى بعض الأغراض السموكية وأعيد النظر في صياغة البعض الأخروقد تاعدت من اجمو ، 
يتطمـب البحـث الحـالي تحديــد ميـارات التفكيـر الناقـد التــي سـتدرس لطـلبب المجموعـة التجريبيــة مـن خـلبل دمجيــا 

ذا تعـددت التصـنيفات بمحتوى دروسيم اليومية، ونظـرا لاخـتلبف آراء العممـاء فـي تحديـد ميـارات التفكيـر الناقـد ،لـ
( لاىم وابرز تصنيفات التفكير الناقد ،اختار الباحـث ٕٕٔٓالذي اعده )الشامي ،ليا ، وبالاعتماد عمى المخطط 
( ، داعمــاً اختيــاره بعــدد مــن المبــررات  ، وبعــد عرضــو عمــى مجموعــة مــن ٕٚٓٓتصــنيف )عبيــدات ابــو الســميد ،

              ٓ% ٓٓٔالخبراء والمحكمين تمت الموافقة وبنسبة 

والاختبار التحصيمي ،لذا تطمب البحث الحالي إعداد أداة لقياس متغير البحث التابع وىو  -: أداة البحث:خامسا
 0الاختبار التحصيمي ام الباحثان بسمسمة من الخطوات لإعدادق
ييدف الاختبار الى قياس تحصيل طلبب مجموعتي البحث في الفصول  -تحديد اليدف من الاختبار :-1

(  ٕٛٔٓ-ٕٚٔٓالخمسة الاخيرة من كتاب عمم الاحياء لمصف الرابع العممي لمفصل الثاني من العام الدراسي) 
. 

بعد استشارة عدد من المختصين في طرائق تدريس عموم الحياة و مدرسي الاحياء  -:تحديد عدد الفقرات  -2
لمصف الرابع العممي والقياس والتقويم، وفي ضوء ملبحظاتيم وبعد اطلبعيم عمى الاغراض السموكية لمحتوى 

( فقرات ٘ية و )( فقرة موضوعٖٔ( فقرة اختبارية ،اذ تكون الاختبار من )ٖٙالمادة ،حددت فقرات الاختبار بـ )
 مقالية .  
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لتحقيق شمولية فقرات الاختبار لمحتوى المادة ، تم اعداد جدول المواصفات  -:اعداد جدول المواصفات  -3
لاختبار التحصيل البعدي لطلبب الصف الرابع العممي في الفصول الخمسة الاخيرة من مادة عمم الاحياء ، 

 -لتصنيف بموم ، حسب المعادلات التالية: طبقا لممستويات الستة في المجال المعرفي 

عدد صفحات الفصلالوزن النسبي لمحتوى الفصل =     -أ 
عدد صفحات الفصول الاربعة
 ×  100% 

 عدد الاغراض في المستوى الواحدالوزن النسبي لمغرض السموكي = -ب

مجموع الاغراض الكمي
   ×100% 

 عدد فقرات الاختبار                                    × الوزن النسبي لمغرض السموكي × عدد فقرات كل خمية = الوزن النسبي لمفصل -ج

 (ٜٕ٘ -ٕٜٕ: ٜٕٓٓ) الزاممي واخرون ،                                                     

 ( جدول المواصفات للبختبار التحصيميٕجدول )

 الأغراض السموكية             
 وأوزانيا النسبية              

 
  

 المحتوى          

 المجموع تقويم تركيب تحميل تطبيق فيم تذكر 
ٚٙ ٕٔٓ ٖٚ ٗٗ ٔٙ ٕٙ ٖٓٔ 

ٕ٘0ٕ 
= 
ٕ٘% 

ٖٖ0ٛ 
= 
ٖٗ% 

ٕٔ0ٕ 
= 
ٕٔ% 

ٔٗ0ٙ 
= 
ٔ٘% 

٘0ٖ 
= 
٘% 

ٛ0ٙ 
= 
ٜ% 

 
 

ٔٓٓ% 
عدد  الفصول ت

 الصفحات
الوزن النسبي 

 لمصفحات
 عدد الفقرات

 0ٖٚٛ %ٕٗ ٜٖ السابع ٔ
=ٗ         

             

٘0ٔٗ       
=٘ 

ٔ0ٛٔ 
=ٕ 

ٕ0ٕٙ 
=ٕ 

ٓ0ٚ٘ 
=ٔ 

ٔ0ٖٙ 
=ٔ 

ٔ٘ 

 ٙٔ الثامن ٕ
   ٔٚ% ٔ0ٖ٘ 

=ٕ 

ٕ0ٓٛ 

=ٕ 

ٓ0ٖٚ 

=ٔ 

ٓ0ٜٔ 

=ٔ 

ٓ0ٖٓ 

=ٓ 

ٓ0٘٘ 

=ٔ 

 
ٚ 
 

 0ٜٓٓ %ٓٔ ٜ التاسع ٖ
=ٔ 

ٔ0ٕٕ 
=ٔ 

ٓ0ٖٗ 
=ٓ 

ٓ0٘ٗ 
=ٔ 

ٓ0ٔٛ 
=ٓ 

ٓ0ٖٕ 
=ٓ 

ٖ 

 0ٗٗٔ %ٙٔ ٘ٔ العاشر ٗ
=ٔ 

ٔ0ٜ٘ 
=ٕ 

ٓ0ٜٙ 
=ٔ 

ٓ0ٛٙ 
=ٔ 

ٓ0ٕٛ 
=ٓ 

ٓ0٘ٔ 
=ٔ 

ٙ 

الحادي  ٘
 عشر

ٔٗ ٔ٘% ٔ0ٖ٘ 
=ٔ 

ٔ0ٖٛ 
=ٕ 

ٓ0ٙٗ 
=ٔ 

ٓ0ٛٔ 
=ٔ 

ٓ0ٕٚ 
=ٓ 

ٓ0ٗٛ 
=ٓ 

٘ 

 ٖٙ ٖ ٔ ٙ ٘ ٕٔ ٜ %ٓٓٔ ٖٜ المجموع
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نظراً لتباين مستويات لأىداف المراد قياسيا وطبيعتيا، تم صياغة -:صياغة فقرات الاختبار التحصيمي  -4
( فقرة موضوعية لكل فقرة اربعة بدائل احداىا صحيحة والباقية خاطئة ، لقياس خمسة مستويات من ٖٔ)

( فقرات مقالية لقياس ثلبثة مستويات ) تطبيق ٘تصنيف بموم )تذكر ، فيم ، تطبيق ، تحميل ، تركيب (، و )
 ٓل ،تقويم ( من تصنيف بموم،تحمي

بإعداد ورقة لتعميمات الاختبار مرفقة مع ورقة الامتحان ،تضمنت  انقام الباحث-:تعميمات الاختبار  -5
أىداف الاختبار وعدد فقراتو ، وتجنب الاختيار لأكثر من إجابة واحدة لمفقرة الموضوعية  أو تركيا من دون 

 ٓالمقالية إجابة، وكيفية الاجابة عن الفقرات 

تم اذ  بإعداد مفتاح الإجابة الصحيحة لجميع فقرات الاختبار التحصيمي،  انام الباحثق -:مفتاح التصحيح  -6
 -وىما : صحيح فقرات الاختبار وضع معيارين لت

( درجة  لكل ٓ( درجة لكل فقرة صحية ،واعطاء و)ٔتم اعطاء ) -:معيار التصحيح لمفقرات الموضوعية -أ
 - ٓأو في حال ترك الفقرة بدون اجابة ، اذ تحددت درجة الطالب لمفقرات الموضوعية بالمدى ) فقرة خاطئة

 ( درجة .ٖٔ

بوضع  انعدد من مدرسي مادة عمم الاحياء ،قام الباحث بمساعدة  -:معيار التصحيح لمفقرات المقالية  -ب
اجابات الفقرة ات او النقاط الموجودة في نموذجاً لتصحيح الفقرات المقالية بالاعتماد عمى الافكار او المعموم

( درجة ، اما ٓ,٘( لكل معمومة )ٕٓ( درجة ، والفقرة )ٔ( لكل فكرة )ٕٕ، ٗٔالفقرات )، فالواحدة وكالآتي 
( ، وعميو ٜٔ–ٓبـ ) وبيذا فقد تحددت درجة الطالب لمفقرات المقالية ،( درجةٔ( لكل نقطة )ٜٕ،ٕ٘الفقرات )

عمى ، وبمتوسط ( كحد أٓ٘( كحد أدنى الى )ٓ( ، من )ٓ٘تكون درجة الطالب الكمية للبختبار التحصيمي  )
 ( .ٕ٘نظري قدره  )

بعرض فقراتو عمى مجموعة من  انلمتحقق من الصدق الظاىري للبختبار ،قام الباحث -:صدق الاختبار -ٚ
يان آرائيم حول وضوح الفقرات الاختبارية وسلبمة صياغتيا ،ومدى الخبراء والمحكمين ذوي الاختصاص ،لب

، مناسبة البدائل  لتمك الفقرات  ملبئمتيا للؤىداف السموكية المحددة ،وشموليتيا لمحتوى المادة العممية ،ومدى
وى اما صدق المحت،بعض الفقرات وتعديل بعض البدائل وفي ضوء آرائيم وتعميماتيم تم التعديل عمى صياغة 

فانو يدل عمى مدى تمثيل مفردات او اسئمة الاختبار لمحتوى الصفة او السمة المحددة مسبقا ،فالاختبار 
:  ٕٓٔٓ)سميمان وابو علبم ، ٓ الصادق ىو الاختبار الذي يشمل  جميع مكونات السمة المراد قياسيا ،

( ،اذ ٕلجدول المواصفات  الجدول)وقد تم التحقق منو  عن طريق تحديد فقرات الاختبار وفقا  ( ،ٙٛ٘-٘ٛ٘
 ٓيعد من اىم مؤشرات صدق المحتوى 

بعد الاتفاق مع ادارة مدرسة إعدادية ابراىيم الخميل لمبنين وبمساعدة مدرس  -: التطبيق الاستطلاعي الاول -8
ابع ( طالب من طلبب الر ٖٓبتطبيق الاختبار عمى عينة استطلبعية اولى مكونة من ) انالمادة، قام الباحث
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التأكد من  صادف ليوم الثلبثاء ، وذلك لغرضالم ٕٛٔٓ/  ٗ/  ٚٔالعممي تم اختيارىم بصورة عشوائية بتاريخ  
 اجرائووبعد ، ت للبختبارحساب المدة الزمنية للئجابة عن جميع فقرا، و يمات الاختبار ووضوح فقراتو وضوح تعم

ل الوقت المستغرق للئجابة عن جميع الفقرات ولجميع وجد ان جميع فقرات الاختبار وتعميماتو واضحة ، اما معد
 ٓدقيقة(  ٘ٗالطلبب فقد بمغ )

فبعد التحقق من وضوح تعميمات الاختبار وفقراتو ،ولغرض استخراج  -التطبيق الاستطلاعي الثاني : -9
لو، من خلبل التحميل الاحصائي لفقراتو والتعرف عمى فاعميتيا والكشف عن الفقرات  الخصائص السايكومترية
بتطبيقو  انوالضعيفة من اجل معالجتيا اما الغير صالحة فسيتم استبعادىا، قام الباحث،الصالحة والابقاء عمييا 
لمبنين والشطرة  ( طالب لكل من اعداديتي المرتضىٓٓٔ( طالب ،موزعة بواقع )ٕٓٓعمى عينو مكونة من )

( في اعدادية ٕٛٓٓ/ٗ/ٛٔلمبنين ،تم اختيارىما بالطريقة القصدية ، وذلك في يومي الاربعاء المصادف )
( في إعدادية الشطرة ،بعد الاتفاق مع ادارة المدرستين والتأكد من ٕٛٓٓ/ٗ/ٜٔالمرتضى ،والخميس المصادف )

طبق الاختبار ،وبعد تصحيح عدة مدرسي المادة وبمسا اتمام الطلبب لمفصول الدراسية لمادة الكورس الثاني،
 بترتيب درجات الطلبب تنازليا لغرض حساب: انالاجابات، قام الباحث

ويقصد بو المؤشر الذي يعكس نسبة الطلبب الذين أجابوا عن الفقرة اجابة خاطئة ،  -معامل الصعوبة : -1
ة خاطئة عمى عدد الطلبب الكمي الذين أجابوا عمى من خلبل قسمة عدد الطلبب الذين أجابوا عن الفقرة اجاب

( و) علبم،  Kubiszy & Borich,2003 :199ويتفق كل من)  (، Whiston , 2013 : 73)  ٓالفقرة
%( ٓٛ-%ٕٓ) ٓتراوحت قيمتو بين ( عمى أن معامل الصعوبة يعد مقبولا لمفقرات الاختبارية اذا ٖٕ٘: ٕٔٔٓ

% ٕٓاليدف من حساب معامل الصعوبة لفقرات الاختبار ىو لحذف الفقرات التي يقل معامل صعوبتيا عن ،
%، وبعد حساب معامل الصعوبة لكل فقرة من فقرات الاختبار من خلبل تطبيق معادلة معامل ٓٛ،او يزيد عن 

( اما معامل الصعوبة 0ٖٙٓ –0ٖٓٓالصعوبة، تبيّن ان معامل الصعوبة لجميع الفقرات الموضوعية تراوح )
،وبيذا تعد جميع فقرات الاختبار مقبولة ومعامل صعوبتيا  ( 0ٙٗٓ–0ٖٛٓح بين )لمفقرات المقالية فقد تراو 

 مناسبا.

ىو قدرة الفقرة الاختبارية عمى التمييز بين الطلبب الجيدين والطلبب ذوي المستوى  -معامل التمييز :-2
 ٓن عمييا من الجيدين أعمى من ذوي المستوى الضعيف تكون فقرة جيدةالضعيف ،فالفقرة التي نسبة المجيبي

Kubiszy & Borich,2003 :199)باستخدام معادلة القوة  ان( ، ولمتحقق من قيمة معامل التمييز، قام الباحث
بة ) ( طالب ،الى مجموعتين متطرفتين وبنسٕٓٓالتمييزية لمفقرة ،بعد تقسيم درجات طلبب العينة البالغ عددىم )

( طالبا ، واظيرت النتائج ان قوة ٗ٘% ( لمفئة الدنيا، اذ بمغ عدد طلبب كل فئة )ٕٚ% ( لمفئة العميا و)ٕٚ
ت (،اما القوة التمييز لمفقرات المقالية فقد تراوح0ٜٙٓ–0ٕٗٓالتمييز لمفقرات الموضوعية تراوحت قيمتيا بين )

(  Ebel , 1979(  و  ) ٕٙ٘: ٕٔٔٓيراه  )علبم ، ،ويمكن عد الفقرات مقبولة وفقا لما (0٘ٙٓ-0ٖٕٓببين )
( ،حول قبول الفقرة الاختبارية ، اذ يرون بان الفقرة الاختبارية ٖٗٚ: ٜٕٓٓالمشار الية  في ) الزاممي واخرون،
 ٓ%( فما فوقٕٓتعد مقبولة اذا بمغ معامل تميزىا )
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 ( معامل الصعوبة والتمييز لفقرات الاختبار التحصيمي3جدول )

 تمييز0م صعوبة0م ت تمييز0م صعوبة0م ت تمييز0م صعوبة0م ت تمييز0م صعوبة0م ت

1 0663 0630 10 0630 0624 19 0634 0633 28 0652 0630 

2 0630 0650 11 0640 0635 20 0630 0632 29 0655 0656 

3 0635 0620 12 0644 0630 21 0630 0633 30 0652 0635 

4 0633 0644 13 0652 0643 22 0653 0656 31 0634 0646 

5 0641 0630 14 0652 0640 23 0630 0660 32 0640 0646 

6 0630 0641 15 0643 0633 24 0642 0644 33 0642 0640 

7 0636 0644 16 0635 0641 25 0664 0640 34 0645 0644 

8 0630 0631 17 0650 0631 26 0634 0644 35 0640 0630 

9 0630 0644 18 0645 0635 27 0646 0630 36 0630 0635 

ان فاعمية البديل الخاطئ يقصد بيا ، قدرة ذلك البديل عمى جذب  -فاعمية البدائل ) المموىات ( الخاطئة: -3
انتباه الطلبب ذوي المستويات الدنيا لاختياره ،بوصفو بديلًب يمثل الإجابة الصحيحة ، أما البديل الذي لا يختاره 

اممي أي من طلبب الفئتين العميا و الدنيا فيعد بديل غير فعال، لذا ي فترض حذفو من الاختبار . ) الز 
( ، ولمتحقق من توفر شروط البديل الجيد لجميع فقرات الاختبار الموضوعية ،استخدمت ٜٖٚ: ٜٕٓٓواخرون،

  ٓعمييا من دون تغيير معادلة فاعمية البدائل ،فوجد ان جميعيا تمتاز بفاعمية جيدة ،لذا تم الابقاء
سيا إذا ما أعيد عمى  نفس الطلبب في ويقصد بو قدرة الاختبار عمى إعطاء النتائج  نف -ثبات الاختبار: -4

إحصائي عمى ن معامل ثبات الاختبار ىو مؤشر ( ، وأFraenkel&Wallen,2006,P:150نفس الظروف )
(، وبما ان الاختبار ٜٓٗ،صٕٔٔٓ(،)أبوعلبم ،0ٛٓٓدقـــة الاختبار، ويعد جيدا وعاليا عندما لا يقل عن )

م معادلة ) ألفا ااستخد الى  انمقالية عمد الباحثضوعية واخرى التحصيمي لمبحث الحالي يشتمل عمى فقرات مو 
كرونباخ ( ،لاستخراج معامل الثبات، ان الفكرة الاساسية التي يقوم عمييا ىي ،حساب كافة معاملبت الارتباط  –

ى اختبارات بين فقرات الاختبار ،اذ يتناول علبقة كل فقرة بالفقرات الأخرى من الاختبار، وكانو يقسم الاختبار ال
) الزاممي ٓفرعية بعدد فقراتو ،وكل فقرة تعد اختبارا فرعيا درجاتو تمثل درجات الطلبب عمى تمك الفقرة

( ،وتعد ىذه القيمة جيدة ودليل عمى ان الاختبار يمتاز بدرجة 0ٖٛٓ(، وقد بمغت قيمتو)ٕٓٛ:  ٜٕٓٓواخرون،
 ٓثبات عالية

( فقرة ٖٙتكون الاختبار التحصيمي بصورتو النيائية من ) -الصورة النيائية للاختبار التحصيمي : -10
( واعمى ٓيحصل عمييا الطالب )  درجة ( فقرات مقالية ، اذ ان اقل٘( فقرة موضوعية ، و )ٖٔاختبارية بواقع )

ل يتضمن الفقرات الموضوعية ( . وقد تم ترتيبو بشكل سؤالين ، الاو ٕ٘( وبمتوسط نظري قدره )ٓ٘درجة )
 .الفقرات المقالية والثاني يتضمن 
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بإجراءات تطبيق التجربة مع بداية الكورس الثاني من العام  انباشر الباحث -: إجراءات تطبيق التجربة: سادساً 
( ،وانتياءً بتطبيق آخر اختبار بعدي يوم الخميس  ٕٛٔٓ/ٕ/ٛٔ( يوم الأحد الموافق )ٕٛٔٓ-ٕٚٔٓالدراسي)
 .( ٕٛٔٓ/٘/ٖالموافق )

( من خلبل SPSSتم استعمال الحقيبة الإحصائية لمعموم الاجتماعية والنفسية )-: الوسائل الإحصائية:سابعاً 
 في معالجة البيانات.( Microsoft Excel 2013( وكذلك برنامج )spss 17) الإصدار

 -عرض النتائج وتفسيرىا:الفصل الرابع :
 -:اولًا: عرض النتائج  
التي تنص عمى " عدم وجود فرق ذو  من فرضية البحث الصفرية لغرض التحقق -نتائج الفرضية الصفرية:-أ

(  بين متوسط الدرجات لطلبب المجموعة التجريبية )الذين د رسوا 0ٓ٘ٓ) معنوية وعند مستوىدلالة إحصائية 
بميارات  التفكير الناقد( ومتوسط الدرجات لطلبب المجموعة الضابطة ) الذين د رسوا بالطريقة الاعتيادية( في 

 (ٗ، وكما في الجدول )ستقمتين( لمعينتين المt. testالاختبار التائي )اختبار التحصيل " ، استخدم الباحث 
 ( نتائج الاختبار التائي لمجموعتي البحث بالنسبة للبختبار التحصيميٗجدول )

عدد  المجموعة ت
 الطلبب

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

درجة 
 الحرية 

الدلالة  القيمة التائية
الاحصائية عند 

 0ٓ٘ٓمستوى 
 الجدولية المحسوبة 

 دالة  ٕ 0ٖٔٗ ٕ٘ 0ٜٚ٘ 0٘٘ٓٗ ٕٚ التجريبية ٔ
 0ٖٜٚ 0ٕٖٙٙ ٕٚ الضابطة ٕ
المتغير التابع )التحصيل( ، عمى المتغير المستقل )ميارات التفكير الناقد(  اثرلمتعرف عمى  -حجم الاثر :-ب

 ( .٘( كما في الجدول )dقام الباحث باحتساب حجم الاثر)
 التحصيل( لمتدريس بميارات التفكير الناقد في متغير d( حجم الاثر )٘جدول )
 مقدار حجم الاثر (  dقيمة حجم الاثر )  المتغير التابع المتغير المستقل

 كبير 0ٔٚٔ التحصيل ميارات التفكير الناقد 
( لمتدريس بميارات التفكير الناقد في متغير التحصيل بمغت dومن خلبل الجدول يتضح ان حجم الاثر )

( فــي تقيــيم حجــم الاثــر Cohen 1988( وىــو مؤشــر كبيــر، اعتمــادا عمــى المعيــار الــذي وضــعو)0ٔٚٔقيمتــو  )
والشكل البياني  يبـين أثـر التـدريس بميـارات ، ( 0ٛٓلكونو اعمى من ) (136: 2112الشامي ،والمشار اليو في )

 مع الطريقة الاعتيادية .التفكير الناقد في متغير التحصيل لطلبب الصف الرابع العممي بالمقارنة 
 ثانياً: تفسير النتائج:

اوضحت النتائج بان ىناك تفوق لصالح المجموعة التجريبية التي د رست بميارات التفكير الناقد  عمى المجموعـة 
 الضابطة التي د رست بالطريقة الاعتيادية في تحصيل مادة عمم الاحياء، ويمكن تفسير ذلك كما يمي :
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لــدمج ســاعد طــلبب المجموعــة التجريبيــة عمــى ربــط المعمومــات الجديــدة والتــي قــد تبــدوا ان اتبــاع اســموب ا
صــعبة عمــييم وتجســيرىا مــع معمومــاتيم الســيمة المخزونــة فــي بنيــتيم المعرفيــة ،مــن خــلبل صــير المــادة العمميــة 

ى زيــادة تفاعــل بصــورة تتكامــل فييــا ميــارات التفكيــر المســتعممة مــع محتــوى المــادة المعرفــي ،الامــر الــذي ادى الــ
 عرضـت التي والطريقة ، شوارتز انموذج خطوات الطلبب مع المدرس من جية، وفي الجية المقابمة  فان طبيعة

و تقسيم الطلبب الى مجاميع متعاونة، وتقديم الانشطة المختمفة ، ومنحيم الثقة باسـتخداميم  الخطوات، تمك فييا
، ادى الـى  واتاحـة الفرصـة لمكشـف عـن افكـارىم آرائيـم واسـئمتيم، والاستماع الى مختمفلعمميات العمم المختمفة، 

 زيادة تفاعميم مع طريقة التدريس، واثارة اذىانيم وانتباىيم ، كما ان ربط المفاىيم والحقائق العممية المتضمنة في
يحفــز عقــوليم عمــى ممارســة عمميــات عقميــة اخــرى  ربطــا  منطقيــا مــع الميــارة العقميــة المســتعممة ، الدراســيةمــادة ال

مرتبطة بتمك الميارة  ،كتحديد العلبقـات السـببية ، والتحديـد الـدقيق لممعمومـات ذات الصـمة بالموضـوع ، والتعـرف 
وفـي المحصـمة ونتيجـة لكـل مـا تقـدم انعكـس  يرفع من قدرة الطلبب عمى الاستيعاب والتـذكر ،عمى التناقضات ، 

، فالتركيز عمى الافكار الرئيسة فـي الـدرس والموازنـة مـا بـين فيـم المحتـوى ، وتعمـم صيميم الدراسيايجاباً عمى تح
( ان  Kizlik,2009 :44ميــارة التفكيــر ، تســاعد الطالــب عمــى التوصــل الــى طريقــة تفكيــر افضــل ، اذ يــرى )
يجعل تفكيرىم ، وممارستيم تدريس ميارة التفكير ضمن المحتوى ودمجيا ، يحث الطلبب عمى الاداء الجيد ، اذ 

( اذ ترى ان دمج ميارات التفكير ٘ٓٔ: ٖٕٔٓلما تعمموه  مقرونا بميارة التفكير لدييم ،وىذا ما اكدتو) قطامي، 
 ٓمع المحتوى يؤدي الى الرفع من تحصيل الطلبب في موادىم الدراسية وفيميم ليا

 صل الى الاستنتاجات:وفقاً لنتائج البحث الحالي تم التو -ثالثاً: الاستنتاجات: 
ان التــدريس بميــارات التفكيــر الناقــد وفقــاً لاتجــاه الــدمج فــي تعمــيم التفكيــر، ســاىم فــي رفــع التحصــيل الدراســي  -ٔ

 لطلبب الصف الرابع العممي.

الــربط المنطقــي بــين الحقــائق والمفــاىيم لمــادة عمــم الاحيــاء مــع غيرىــا مــن الحقــائق والافكــار المقدمــة مــن قبــل  -ٕ
بالاعتمــاد عمــى ميــارات التفكيــر الناقــد ،ســاىم فــي زيــادة اســتيعاب الطــلبب لممحتــوى الدراســي لمــادة عمــم المــدرس 
 ٓالاحياء

 في ضوء النتائج التي توصل الييا البحث الحالي يوصي الباحث بـــــــــ : -رابعاُ : التوصيات :

 التدريس بميارات التفكير الناقد من قبل المدرسين .-ٔ

 ٓاتجاه الدمج في تعميم التفكير ،كأسموب لمتدريس من قبل المدرسيناعتماد  -ٕ

  ٓاقامة الدورات التدريبية لممدرسين، التي ترتكز عمى اتجاىات تعميم التفكير ،مع التركيز عمى اتجاه الدمج  -ٖ

 ٓضرورة تضمين الكتب المدرسية بأنشطة تنمي ميارات التفكير الناقد واسئمة تقيسيا -ٗ

   -ولاستكمال موضوع البحث الحالي يوصي الباحث بإجراء دراسات: -المقترحات :خامساً :  
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 ٓفي دمج ميارات التفكير في المحتوى المعرفي لمواد ، ومراحل دراسية مختمفة   -ٔ

ـــة   -ٕ ـــة العممي ـــرار ،التربي ـــرات اخـــرى )اتخـــاذ الق ـــد فـــي متغي ـــر الناق ـــة التـــدريس بميـــارات التفكي تكشـــف عـــن فاعمي
 ،وغيرىا(

 ٓتكشف عن فاعمية التدريس بميارات التفكير الناقد في مواد اخرى )الكيمياء ،الرياضيات ،الفيزياء( -ٖ
 المصادر:

 ٔ،ط التفكير من منظور تربوي تعريفو طبيعتو مياراتو تنميتو انماطو( :ٕ٘ٓٓابراىيم ، مجدي عزيز ) (ٔ
 ٓ،عالم الفكر ،القاىرة

، دار ٔ، ط تعميم التفكير النظرية والتطبيق( : ٕٚٓٓابو جادو، صالح محمد عمي ونوفل، محمد بكر ) (ٕ
 ٓالمسيرة  لمنشر والتوزيع ، عمان

 عمان ، العربي الفكر دار ،ٖط ، وتطبيقات مفاىيم التفكير تعميم :( 2002) الرحمن عبد فتحي ، جروان (ٖ
. 

 ٓ،مكتبة الفلبح ،الكويت مفاىيم وتطبيقات في التقويم التربوي( :ٜٕٓٓالزاممي ،عمي عبد جاسم واخرون ) (ٗ
( : اثر برنامج تدريبي يستند الى نموذج شوارتز في ٕٗٔٓالزق ،احمد يحيى والحجاحجة ،صالح خميل ) (٘

،كمية بحث مقدم لممؤتمر الدولي الاول التفكير في تطوير ميارات اتخاذ القرار لدى طلبب الصف السابع، 
 ٓالتربية ،جامعة الباحة)التربية افاق مستقبمية(

، عالم الكتب ٖ، طتعميم التفكير رؤية تطبيقية في تنمية العقول المفكرة ( : ٕٛٓٓيتون ، حسن حسين )ز  (ٙ
 لمنشر والتوزيع والطباعة ، القاىرة .

القياس والتقويم في العموم الانسانية ( :ٕٓٔٓسميمان ،امين عمب محمد و ابو علبم ،رجاء محمود ) (ٚ
 ٓ،دار الكتاب الحديث ،القاىرة ٔ،ط اسسو وادواتو وتطبيقاتو

 ٓ،دار المسيرة لمنشر والتوزيع، عمان ٖ،ط التربية العممية وتدريس العموم( :ٜٕٓٓالسيد عمي ،محمد ) (ٛ
( : فاعمية التدريس بميارات التفكير عالي الرتبة في تحصيل مادة ٕٕٔٓالشامي ، علبء احمد عبد الواحد ) (ٜ

، أطروحة ي وتنمية التفكير الناقد لدى طالبات الصف الرابع العمميعمم الأحياء وكفاية التمثيل المعرف
 ، كمية التربية ابن الييثم ، جامعة بغداد. دكتوراه غير منشورة

،دار الفكر ناشرون  ٔط،الدماغ والتعميم والتفكير( :ٕٚٓٓعبيدات ،ذوقان وابو السميد، سييمة ) (ٓٔ
 ٓوموزعون ،عمان

 لمنشر المسيرة دار ،2ط ، والتطبيق النظرية بين المعرفي النفس عمم( : ٕٓٔٓ) العتوم، عدنان يوسف (ٔٔ
 .  عمان ، والتوزيع

 ٕ، ط تنمية ميارات التفكير نماذج نظرية وتطبيقات عممية( :ٜٕٓٓـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ واخرون ) (ٕٔ
 ٓ،دار المسيرة لمنشر والتوزيع والطبع ،عمان

 ٓ،دار دجمة ،عمان ٔ،ط :منيج البحث العممي( ٕٛٓٓالعزاوي ،رحيم يونس كرو ) (ٖٔ
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، دار ٗ، ط القياس والتقويم التربوي في العممية التدريسية( : ٕٔٔٓعلبم ، صلبح الدين محمود ) (ٗٔ
 المسيرة لمنشر والتوزيع والطباعة ، عمان .

القياس والتقويم التربوي والنفسي وتطبيقاتو وتوجيياتو المعاصرة ( :ٕٕٓٓــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ) (٘ٔ
 ٓ،دار الفكر العربي ،القاىرة ٔط ،
دار المسيرة لمنشر والتوزيع والطباعة ، ،  ٔ، ط وتعميم التفكير :نموذج شوارتز( ٖٕٔٓقطامي ، نايفة ) (ٙٔ

 . مّانع  
اثر دمج ميارات التفكير ضمن المحتوى المعرفي في تحصيل مادة  ( :ٕٗٔٓ،)ايمان حسن مظموم ، (ٚٔ

،كمية التربية  رسالة ماجستير غير منشورة، طالبات الصف الرابع العمميعند الاحياء والدافعية العقمية عمم 
 ٓلمعموم الصرفة ابن الييثم ،جامعة بغداد

،مؤسسة الوراق لمنشر  ٔ،ط :طرق ومناىج البحث العممي( ٕٓٔٓالنعيمي ،محمد عبدالعال واخرون ) (ٛٔ
    ٓوالتوزيع ،عمان
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