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))قالوا سبحانك لا علم لنا الا 

ما علمتنا انك انت العليم 

 الحكيم ((

 

 صدق الله العلً العظٌم 

 32البقرة 
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 الاهداء

 

الوث٘ي الَ العالو٘ي الذٕ اضاء لٌا الوطاه٘ز ّسادًا فٖ تِاءٍ العظ٘ن اٗواًا ّعلوا تسن الٌْر 

 شافعا ٗق٘ي........

الىىىٔ هىىىي تلىىى  الز ىىىالح ّادٓ الاهاًىىىح ًّ ىىىح الاهىىىح الىىىٔ ًثىىىٖ الز وىىىح ًّىىىْر العىىىالو٘ي  ىىى٘ ًا 

 هحو  )صل الله علَ٘ ّالَ ّ لن(

 

الىىىٔ هىىىي  للىىىَ الله تلِ٘ثىىىَ ّالْلىىىار الىىىٔ هىىىي علوٌىىىٖ العطىىىاء تىىى ّى اً ظىىىار..........الٔ هىىىي 

ا وىىىل ا ىىىوَ تخىىىل اف .ىىىار .......ارمىىىْ هىىىي الله اى ٗوىىى  فىىىٖ عوىىىز  ل ىىىزٓ  وىىىارا لىىى   ىىىاى 

 لطفِا تع  طْل اً ظار ّ  ثقٔ  لواتك ًجْم اُ  ٕ تِا الْ٘م ّفٖ الغ  ّالٔ الات .....  

 "ّال ٕ العشٗش"

 

هلا ىىٖ فىىٖ الح٘ىىاج ....الىىٔ هعٌىىٔ الحٌىىاى ّال فىىاًٖ الىىٔ تسىىوَ الح٘ىىاج ّ ىىز الْمىىْد الىىٔ  الىىٔ

 هي  اى دعائِا  ز ًجا ٖ ّ ٌاًِا تلسن مزا ٖ الٔ اغلٔ الحثاٗة....

 "ّال تٖ الحث٘ثح"
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 الٔ الذٗي هِ ّ لٌا طزٗق العلن ّالوعزفح......

 الٔ مو٘ع ا اتذتٌا الافاضل.......

 

 المتىاضعأهدي ثمزة جهدي 

 

 

 

 

 شكر وتلدير

بؼد الانتهاء من اػداد هذا امبحث. من حق امنؼمة الذكر. وأ كل جزاء نلمؼروف امشكر 

فبؼد شكر المولى غز وجل المتفضل بجليل امنؼم، وغظيم الجزاء. يجدر بي ان اتلدم ببامؽ 

هذا الامتنان. وجزيل امؼرفان الى كل من وجهني وػلمني، وأ خذ بيدي في سبيل انجاز 

ذ ػلي  كريم ميلوامبحث. واخص بذلك مشرفي، الذي أ كن له كل الحب والاحترام الاس تا  

 

كما اتلدم بخامص امشكر وامتلدير الى رئاسة كسم الاحطاء والمؼلوماتية لما كدمته من 

 المساػدة ل تمام هذا امؼمل.

 

 الى هذ  اشكر جميع اساتذتي في كسم الاحطاء والمؼلوماتية ل نهم سر نجاحي. ووضولي

 المرحلة. 

.كمال هذا المشروعه بامشكر الى كل من ساهم مؼي في ا  وأ يضاً اتوج  



5 
 

 

 

 

 

لصالمستخ  

عؼذ ٘زٖ اٌذساعخ ٌّؼشفخ رؤص١ش ٔٛع اٌغٕظ ٚٔغجخ اٌزوبء ٚعبػبد اٌذساعخ ٚاٌّغزٜٛ 

ّٟ ٌطلاة و١ٍخ ػٍَٛ اٌؾبعٛة ٚرىٍٕٛع١ب اٌّؼٍِٛبد ٚلذ  اٌّبدٞ ػٍٝ اٌزؾق١ً اٌذساع

ارجؼٕب فٟ ٘زٖ اٌذساعخ رؾ١ًٍ اٌزجب٠ٓ ٔظشاً ٌّلاءِزٗ أغشاك اٌذاسعخ ٚأعش٠ذ اٌذاسعخ 

أبس ( رُ اخز١بسُ٘ ثبٌطش٠مخ  48روٛس( ٚ ) 48هبٌت ) (  08ػٍٝ ػ١ٕخ ِىٛٔخ ِٓ) 

 SPSSاٌؼؾٛائ١خ، ،ٚلذ رُ اعزخذاَ اٌجشٔبِظ الاؽقبئٟ 

 ٚرٌه ثؤعزخذاَ اٌّؼبٌغبد الإؽقبئ١خ، ا٢ر١خ:

 خ، رؾ١ًٍ اٌزجب٠ٓ الأؽبدٞإٌغت اٌّئ٠ٛخ ،اٌّزٛعطبد اٌؾغبث١ 
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 ولل الأالفص
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 :المقدمة -1

 

أما اصطلاحا، فهو ٌدل على   التحصٌل لغة، مشتق من الفعل حصّل أي حصل علٌه أو جمعه،

من مهارات فكرٌة أو غٌرها، و غالبا ما ٌقترن التحصٌل بالدراسة، كل ما ٌكتسبه الشخص 

  فنقول تحصٌل دراسً.

 

 وقد وردت عدة تعارٌف له، نذكر منها ماٌلً :

 

نجد فً قاموس علم النفس هذا التعرٌف: " بأنه مستوى محدد من الإنجاز أو الكفاءة أو الأداء 

ٌُجرى من قبل ا  لمدرسٌن أو بواسطة الإختبارات المقننة. "فً العمل المدرسً أو الأكادٌمً، 

 و ٌعرفه وبستنر على أنه "أداء الطالب لعمل ما من ناحٌة الكم أو الكٌف."

أما د/ رشاد صالح الدمنهوري : " المعدل التراكمً الذي ٌحصل علٌه الطالب فً مرحلة 

  دراسٌة ما."

موه من خبرات معٌنة فً مادة و ٌضٌف صلاح الدٌن علام أنه مدى استٌعاب التلامٌذ لما تعل 

 فً الإختبارات التحصٌلٌة." التلميذ دراسٌة مقررة و تقاس بالدرجات التً ٌحصل علٌها

كما ٌرى باحثون أخرون على أنه" النتائج المحصل علٌها بعد القٌام بنشاط معٌن سواء كان 

 فكري أو غٌر فكري، و غالبا ما ٌكون على معنى أخر : للنجاح و التفوق."

 

ٌعنً المعرفة التً ٌتحصل علٌها الفرد من خلال  التحصٌل الدراسً و ٌقول روبٌر لافون : "

 برنامج مدرسً قصد تكٌفه مع الوسط و العمل المدرسً."

لم ٌقتصر مفهومه على معنى واحد حٌث أن هناك من ٌرى أنه  التحصٌل الدراسً و علٌه، فإن

 و هناك من ٌرى أنه القدٌر الكمً كل ما ٌتحصل علٌه الفرد من معرفة فً المدرسة

 ) العلامات ( التً ٌجب أن ٌحصلها المتمدرس خلال تعلٌمه. 

كما ٌرى إبراهٌم عبد المحسن الكنانً أنه كل أداء ٌقوم به الطالب فً الموضوعات المدرسٌة 

 المختلفة و الذي ٌمكن إخضاعه للقٌاس عن طرٌق درجات اختبار أو تقدٌرات المدرسٌن.
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هو ذلك التقٌٌم الكمً للنشاط  التحصٌل الدراسً التعارٌف و المفاهٌم تجعلنا نقول أن كل هذه

  أو الطالب، سواء كان هذا النشاط عقلٌا أو بدنٌا. التلمٌذ المبذول من طرف

 

 مشكلة البحث: -2

 رجشص ِؾىٍخ اٌذساعخ فٟ ظً اٌٛالغ اٌزٞ ٠ؾٙذ رفغ١شا ِؼشف١ب وج١شا        

اٌٍّؾٛظ فٟ اٌّغزٜٛ اٌذساعٟ ٌطٍجخ اٌغبِؼبد وّب ٠ؾ١ش ا١ٌٗ الاػُ الاغٍت ِٓ ثبٌّمبثً اٌزشاعغ 

 أعبرزح اٌغبِؼبد اٌؼشال١خ.

 رئصشِٚٓ اٌُّٙ ٌؾً ِؾىٍخ اٌزشاعغ اٌؾبفً فٟ اٌّغزٜٛ اٌذساعٟ ٠غت ِؼشفخ الأعجبة اٌزٟ 

 .ثؾىً ِجبؽش ػٍٝ اٌزؾق١ً اٌذساعٟ

 ٌلإعبثخ ػٍٝ اٌغئاي اٌشئ١غٟ اٌزبٌٟ:ٚثٕبء ػٍٝ ِب رمذَ فمذ عبءد ٘زٖ اٌذساعخ 

ً ػٍٝ اٌزؾق١ٔٛع اٌغٕظ ٚٔغجخ اٌزوبء ٚعبػبد اٌذساعخ ٚاٌّغزٜٛ اٌّبدٞ ٌٍطٍجخ اصبس  ِب

 اٌذساعٟ ٌطلاة عبِؼخ اٌمبدع١خ؟

 اهمية البحث: -3

رٕجغ ا١ّ٘خ اٌذساعخ فٟ اٌّٛمٛع اٌزٞ رزٕبٌٚٗ ٟٚ٘ ِب اصبس اعزخذاَ اٌزٛافً الاعزّبػٟ        

 زؾق١ً اٌذساعٟ ٌٍطلاة.ػٍٝ اٌ

رغزّذ ٘زٖ اٌذساعخ ا١ّ٘زٙب ِٓ هج١ؼخ فئخ اٌؾجبة داخً اٌّغزّغ ٚدٚسٖ، فٙزٖ اٌفئخ رؼذ هبلخ  -1

 ١ٙب ٌزب١ِٓ ِغزمجٍٙب ثؾش٠خ ِّٙٗ ِٚئصشٖ فٟ و١بْ اٌّغزّغ، ٚرؾزبط اٌٝ اٌؼٕب٠خ ٚاٌّؾبفظخ ػٍ

 .ش.ثّٛمٛػبد اٌؼقاٌجؾٛس اٌزٟ رؼٕٟ رؼزجش ٘زٖ اٌذساعخ ِٓ اٌذساعبد ٚ -2

 هج١ؼخ اٌّغزٜٛ اٌؼبَ ٌٍزؾق١ً اٌذساعٟ ٌٍطٍجخ ٍٝ رغٍو اٌنٛء ػ -3

  اٌٛلٛف ػٍٝ هج١ؼخ اٌّبدح اٌؼ١ٍّخ اٌزٟ ٠زُ هشؽٙب فٟ اٌغبِؼبد ِٚب رّٕٟ فٟ ر١ٕ٘خ اٌطبٌت. -4

ِٓ اٌّزٛلغ اْ رغُٙ إٌزبئظ اٌزٟ عزقً ا١ٌٙب اٌذساعخ ِٓ خلاي اٌزٛف١بد ٚاٌّمزشؽبد،  -5

 .ٟ رؾغ١ٓ ِغزٜٛ اٌزؾق١ً اٌذساعٟ ٌٍطٍجخ ٛس اٌّمزشػ اٌزٞ عزطشؽٗ اٌذساعخ فٚاٌزق

 لذ رغبػذ ػٍٝ اعشاء دساعبد ِؾبثٙٗ. -6

 

 هدف البحث: -4

 رغؼٝ ٘زٖ اٌذساعخ ٌزؾم١ك الأ٘ذاف اٌزبٌٟ:

اٌّغزٜٛ اٌّبدٞ، عبػبد  رؤص١ش اٌّزغ١شاد س)ٔٛع اٌغٕظ، ٔغجخ اٌزوبء،ػٍٝ اٌزؼشف  -1

 اٌزؾق١ً اٌذساعٟ ٌٍطلاة.ػٍٝ اٌذساعخ( 

 .ثٕغجخ إٌغبػٟ ِٚؾبٌٚخ سثطٙب رؾذ٠ذ عبػبد اعزخذاَ اٌطلاة ٌّٛالغ اٌزٛافً الاعزّبػ -3
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افبدح اٌّئعغبد اٌشع١ّخ ٚغ١ش اٌؾى١ِٛخ ٚاٌخبفخ، ِٓ ٔزبئظ اٌذساعخ، فٟ رق١ُّ ٚرط٠ٛش  -6

 اٌزؾق١ً اٌذساعٟ ٌٍطٍجخثشاِظ رذس٠ج١خ، رغُٙ فٟ رٕظ١ُ ٚسفغ ِغزٜٛ 

 .طلاة ثؾىً ػبَالإفبدح ِٓ اٌزٛف١بد ٚاٌّمزشؽبد ٚإٌزبئظ، اٌزٟ خشعذ ثٙب اٌذساعخ ٌٍ -7

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 الفصل الثانً
 الجانب النظري
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 :لذ اءتعزٗف ا

 

ٚؽً  ٌزؾ١ًٍ، ٚاٌزخط١و،ا ِقطٍؼ ٠ؾًّ ٠ٚزنّٓ اٌمذساد اٌؼم١ٍخ اٌّزؼٍمخ ثبٌمذسح ػٍٝ 

اٌزقشف، وّب ٠ؾًّ اٌمذسح ػٍٝ اٌزفى١ش اٌّغشد،  اٌّؾبوً، ٚثٕبء الاعزٕزبعبد، ٚعشػخ

ٚعشػخ اٌزؼٍُ، وّب ٠زنّٓ أ٠نب ؽغت ثؼل  ٚعّغ ٚرٕغ١ك الأفىبس، ٚاٌزمبه اٌٍغبد،

 اٌؼٍّبء اٌمذسح ػٍٝ الإؽغبط ٚاثذاء اٌّؾبػش ٚفُٙ ِؾبػش ا٢خش٠ٓ.

ِٗ اٌؼبَ ٠خزٍف ِٓ ِٛلغ لا ٠ٛعذ ؽزٝ ا٢ْ رؼش٠ف ِؾذد ٌٍزوبء،  ؽزٝ اٌزوبء ثّفِٙٛ

ٟ ٘ٛ اٌّزفٛق فٟ دساعزٗ اٌطبٌت اٌزو اٌّذسعخ اٌٝ أخشٜ، ففٟ ث١ئخ ٢خش ِٚٓ

ٚاٌؾبفً ػٍٝ أػٍٝ اٌؾٙبداد، أِب فٟ لطبع الأػّبي فٙٛ اٌؾخـ اٌمبدس ػٍٝ اعزغلاي 

٘ٛ  ِبسادٚٔب وبْ اٌلاػت اٌش٠بمخ ٚرؾم١ك أفنً اٌّىبعت، ٚفٟ اٌزغبس٠خ اٌفشؿ

لأٔٗ اعزطبع لشاءح ٚرٕجئ ؽشوبد اٌفش٠ك اٌخقُ ِغجمب ٚرشعّٙب ػٓ  وشح اٌمذَ ػجمشٞ

 .هش٠ك اعزغلاي اٌفشؿ ػٍٝ أفنً ٚعٗ ِٚٓ صُ اٌفٛص

ح اٌزٟ رّىٓ الأفشاد "ٚاٌّغّٛػبد" ِٓ اٌزؤلٍُ ثؾىً ٚاٌزوبء ٠ؼشف ثؾىً ػبَ فٙٛ الأدا

أفنً ِغ اٌظشٚف اٌّؾ١طخ ػٓ هش٠ك اعزغلاي ِب ٘ٛ ِٛعٛد ٌٍٛفٛي اٌٝ 

، فمجً إٌبس وبٔذ ػ١ٍّخ الأوً الإٔغبْ ِؼ١ٕخ، ٚاٌّؾىٍخ ٟ٘ أٞ رؾذٞ ٠ٛاعٗ ِؾىٍخ ؽً

 .دْٚ اٌطٟٙ ٟ٘ اٌّؾىٍخ، ٚثبوزؾبف إٌبس ٚرط٠ٛؼٙب ؽٍذ اٌّؾىٍخ

 Francis فشأغ١ظ عبٌزْٛ اػزمذ ػبٌُ إٌفظ اٌجش٠طبٟٔ اٌمشْ اٌزبعغ ػؾش فٟ

Galton  أْ اٌزوبء ٠زٛاسس ِٓ الأة لأثٕٗ ٌٚزٌه وبْ ٠جؾش ػٓ اٌزوبء فٟ أٚلاد أثٕبء

رفشك  اٌٛلا٠بد اٌّزؾذح الأِش٠ى١خ وبٔذ اٌؾشة اٌؼب١ٌّخ الأٌٚٝ اٌم١بد١٠ٓ اٌؼظّبء، فٟ

أػذ  (Intelligence Quiz) ػٍٝ اٌشاغج١ٓ فٟ الاٌزؾبق ثبٌغ١ؼ اعز١بص اخزجبس روبء

ٌزم١١ُ اٌمذساد اٌز١ٕ٘خ ٌٍّزمذ١ِٓ ِٚٓ ٕ٘ب ظٙشد أٚي ِؼبٌُ اٌزقبدَ، ٚؽقً أفؾبة 

ٔمطخ ِٓ اٌغٕظ الأث١ل، ٌٚمذ فغش اٌجؼل ٘زا  15ٝ ػلاِبد ألً ة اٌغٕظ الأعٛد ػٍ

https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A8%D9%8A%D8%A6%D8%A9
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%85%D8%AF%D8%B1%D8%B3%D8%A9
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%AA%D8%AC%D8%A7%D8%B1%D8%A9
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%B1%D9%8A%D8%A7%D8%B6%D8%A9
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%85%D8%A7%D8%B1%D8%A7%D8%AF%D9%88%D9%86%D8%A7
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%83%D8%B1%D8%A9_%D8%A7%D9%84%D9%82%D8%AF%D9%85
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%85%D8%B4%D9%83%D9%84%D8%A9
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A5%D9%86%D8%B3%D8%A7%D9%86
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D9%84%D9%82%D8%B1%D9%86_%D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%A7%D8%B3%D8%B9_%D8%B9%D8%B4%D8%B1
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%81%D8%B1%D8%A7%D9%86%D8%B3%D9%8A%D8%B3_%D8%AC%D8%A7%D9%84%D8%AA%D9%88%D9%86
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D9%84%D8%AD%D8%B1%D8%A8_%D8%A7%D9%84%D8%B9%D8%A7%D9%84%D9%85%D9%8A%D8%A9_%D8%A7%D9%84%D8%A3%D9%88%D9%84%D9%89
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D9%84%D9%88%D9%84%D8%A7%D9%8A%D8%A7%D8%AA_%D8%A7%D9%84%D9%85%D8%AA%D8%AD%D8%AF%D8%A9_%D8%A7%D9%84%D8%A3%D9%85%D8%B1%D9%8A%D9%83%D9%8A%D8%A9
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ثؤْ اٌزوبء ٠ؤرٟ ػٓ هش٠ك اٌج١ئخ، فبٌّذاسط الأفنً ٚإٌّبصي راد اٌّٛاففبد الأفنً 

 .ِٚمب١٠ظ اٌؾ١بح الأػٍٝ وبٔذ عججب فٟ الاخزلاف

ث١ّٕب فغش ٘زا الاخزلاف ِٓ لجً آخش٠ٓ أْ اٌغٕظ الأث١ل أرٛا ِٕؾذس٠ٓ ِٓ أع١بي 

ػذ٠ذح أوضش رمذِب ٚاصد٘بسا ػ١ٍّب ِٓ اٌغٕظ الأعٛد اٌز٠ٓ أؾذسٚا ِٓ علالاد وبٔذ 

 ؽزٝ ِبك ١ٌظ ثجؼ١ذ، ٘زا اٌزفغ١ش اٌزٞ لا ٠خٍٛ ثؤفش٠م١ب رؼ١ؼ فٟ اٌغبثبد ٚالأؽشاػ

 .ٚلذ أصبس غنت اٌغٛد أوضش فؤوضش، ٚخقٛفب أٔٗ رفغ١ش غ١ش ِٕطمٟ اٌؼٕقش٠خ ِٓ

ٓ ِ Otago ِٓ عبِؼخ أٚربعٛ James Flynn ع١ّظ ف١ٍٓ ا١ٌٕٛص٠لأذٞ رّىٓ

اٌٛفٛي ٌزفغ١ش ِٕطمٟ ٚاٌٝ أْ "ٔزبئظ اِزؾبْ اٌزوبء ٌؾخـ ِب رؼزّذ ثؾىً وبًِ 

ِٗ، ِّب  ٚاٌضمبف١خ الالزقبد٠خ ػٍٝ الأؽٛاي ٚاٌؼ١ٍّخ ٚاٌؾ١بر١خ اٌزٟ وبٔذ ِٛعٛدح فٟ أعلاف

 .ع١ؼطٟ دفؼخ وج١شح ٌٍؾقٛي ػٍٝ ػلاِخ ػب١ٌخ أٚ اٌؼىظ

ِؼٙذ  ِٓ William Dickens ١ٍ٠ٚبَ د٠ىٕض لبَ اٌؼبٌُ 1111فٟ اٌؼبَ 

ثٛمغ ٔظش٠خ ٠ٛعذ ػ١ٍٙب اعّبع  ٚاؽٕطٓ فٟ Brookings Institution ثشٚو١ٕغض

 ع١ٕ١خ ؽجٗ وبًِ ث١ٓ اٌؼٍّبء ا١ٌَٛ، ٚ٘زٖ إٌظش٠خ رمٛي أْ ِٓ وبٔذ ٌذ٠ٗ ففخ

رؼط١ٗ أفن١ٍخ فٟ ِغبي ِؼ١ٓ فبٔٗ ع١جذع ارا عّؼ ٌٗ الاعزّشاس فٟ رٌه  ِزٛاسصخ

اٌّغبي. ػٍٝ عج١ً اٌّضبي ٌٚذ ه٠ًٛ اٌمبِخ ٚأوضش عشػخ ػٍٝ اٌشول ِٓ ألشأٗ فٟ 

اٌّذسعخ، ٘زا اٌٌٛذ ع١ىْٛ ٌٗ ِغزمجً ػٍٝ الأغٍت وّؾبسن فٟ وشح اٌمذَ، ثٙزٖ 

أدائٗ ٚلذسارٗ فٟ ٘زٖ اٌٍؼجخ ٚع١ؾبفع ػٍٝ ١ٌبلخ ثذ١ٔخ ػب١ٌخ اٌّؾبسوخ ع١مَٛ ثزط٠ٛش 

ِمبسٔخ ِغ أٚلاد آخش٠ٓ ١ٌظ ٌذ٠ُٙ ٔفظ ِٛاففبرٗ اٌغغّب١ٔخ ٚثبٌزبٌٟ ع١جذع ٠ٚزفٛق ٘ٛ 

عغذ٠ب ٚر١ٕ٘ب فٟ ٘زا اٌّغبي، اٌخلافخ أْ ِٓ ٠ّزٍه ففخ ِزٛاسصخ رؼط١ٗ أفن١ٍخ فٟ 

لأغٍت ِزفٛلب ػ١ٍُٙ، ٚثق١غخ أخشٜ ِغبي ِب ػٍٝ ا٢خش٠ٓ، ٠ٚغزؼٍّٙب ع١ىْٛ ػٍٝ ا

ٌىً ِٓ اٌقفبد اٌّزٛاسصخ ٚاٌج١ئخ اٌّؾ١طخ دٚس فٟ اٌزوبء ٚرط٠ٛش اٌمذساد اٌؼم١ٍخ 

 .الأغب١ٔخ

 :ل٘اص الذ اء

أٚي اخزجبس ؽبًِ ٌٍزوبء فبس  أٌفش٠ذ ث١ٕ١ذ ، هٛس ػبٌُ إٌفظ اٌفشٔغ1185ٟفٟ ػبَ 

ؽبئغ الاعزخذاَ. ٚلذ هٛس ٘زا الاخزجبس ثغشك اٌزٕجئ ثّغزٜٛ أداء الأهفبي فٟ 

ُ٘ ثؾبعخ اٌٝ ِغبػذح خبفخ. ِٕٚز اٌّذاسط، ٚثؾىً خبؿ ِٓ أعً ر١١ّض أٌٚئه اٌز٠ٓ 

https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A3%D9%81%D8%B1%D9%8A%D9%82%D9%8A%D8%A7
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%B9%D9%86%D8%B5%D8%B1%D9%8A%D8%A9
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%86%D9%8A%D9%88%D8%B2%D9%8A%D9%84%D8%A7%D9%86%D8%AF
https://ar.wikipedia.org/w/index.php?title=%D8%AC%D9%8A%D9%85%D8%B3_%D9%81%D9%84%D9%8A%D9%86&action=edit&redlink=1
https://ar.wikipedia.org/w/index.php?title=%D8%AC%D9%8A%D9%85%D8%B3_%D9%81%D9%84%D9%8A%D9%86&action=edit&redlink=1
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D9%82%D8%AA%D8%B5%D8%A7%D8%AF
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%AB%D9%82%D8%A7%D9%81%D8%A9
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%AB%D9%82%D8%A7%D9%81%D8%A9
https://ar.wikipedia.org/w/index.php?title=%D9%88%D9%8A%D9%84%D9%8A%D8%A7%D9%85_%D8%AF%D9%8A%D9%83%D9%86%D8%B2&action=edit&redlink=1
https://ar.wikipedia.org/w/index.php?title=%D9%85%D8%B9%D9%87%D8%AF_%D8%A8%D8%B1%D9%88%D9%83%D9%8A%D9%86%D8%AC%D8%B2&action=edit&redlink=1
https://ar.wikipedia.org/w/index.php?title=%D9%85%D8%B9%D9%87%D8%AF_%D8%A8%D8%B1%D9%88%D9%83%D9%8A%D9%86%D8%AC%D8%B2&action=edit&redlink=1
https://ar.wikipedia.org/w/index.php?title=%D9%85%D8%B9%D9%87%D8%AF_%D8%A8%D8%B1%D9%88%D9%83%D9%8A%D9%86%D8%AC%D8%B2&action=edit&redlink=1
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%88%D8%A7%D8%B4%D9%86%D8%B7%D9%86
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%AC%D9%8A%D9%86
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%88%D8%B1%D8%A7%D8%AB%D8%A9
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%88%D8%B1%D8%A7%D8%AB%D8%A9
https://ar.wikipedia.org/w/index.php?title=%D8%A3%D9%84%D9%81%D8%B1%D9%8A%D8%AF_%D8%A8%D9%8A%D9%86%D9%8A%D8%AA&action=edit&redlink=1
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رٌه اٌؾ١ٓ، عشٜ اعزخذاَ اخزجبساد ٌمذساد ادساو١خ ِؾذدح، ِضً: ِٙبساد اٌش٠بم١بد 

ٚاٌّٙبساد اٌؾف١ٙخ ِٚٙبساد اٌجشا١٘ٓ اٌفشاغ١خ، ٚرٌه ثغشك رؾخ١ـ ؽبلاد اٌزذٟٔ 

  .فٟ اٌمذساد اٌز١ٕ٘خ، ِٚٓ أعً رؾذ٠ذ ه١ف اٌزوبء اٌطج١ؼٟ

 

 :الذ اء ت٘ي الجٌس٘ي

د٠خ ث١ٓ اٌزوٛس فٟ اٌزوبء، ٌٚىٓ اٌفٛاسق اٌفش ٚالإٔبس اٌزوٛس لا ٠ٛعذ فبسق ٠زوش ث١ٓ

أثؼذ ِذٜ ِٕٙب ث١ٓ الإٔبس فؼذد اٌؼجبلشح أوضش ث١ٓ اٌزوٛس ٚوزٌه ػذد مؼبف اٌؼمً. 

ز١ٕ٘خ ٚروبئٙب اٌفشفخ فٟ اصجبد لذسارٙب اٌ اٌّشأح ٌفزشح ه٠ٍٛخ فٟ اٌزبس٠خ ٌُ ٠زُ اػطبء

فٟ اٌؼذ٠ذ ِٓ اٌّغبلاد أِب ا١ٌَٛ، فبٌجشا١٘ٓ اٌؼ١ٍّخ رئوذ ػٍٝ أْ اٌزوبء لا ٠ؼزّذ ػٍٝ 

عٕظ الإٔغبْ فبٌفشؿ ِزؾبثٙخ فٟ الإثذاع اٌؼمٍٟ ٚاٌفىشٞ ث١ٓ اٌغٕغ١ٓ، ِٚٓ أؽذس 

 Lawrence ٌٛسٔظ عّشص عبِؼخ ٘بسفبسد الأخجبس فٟ ٘زا اٌؾمً ٔزوش ِب أػٍٕٗ سئ١ظ

Summers َػٕذِب أػٍٓ أْ ٕ٘بن ِٛاففبد عغذ٠خ ٚدِبغ١خ رّٕغ  2005َ فٟ ػب

اٌّشأح ِٓ الإثذاع فٟ اٌؼٍَٛ ثؼىظ اٌشعبي. ِّب أدٜ اٌٝ صٛسح وج١شح ِٓ لجً إٌغبء 

 عّبْ ِٓ عبِؼخ ٠ٚغه اٌؼبِلاد فٟ لطبع اٌؼٍَٛ ِٚٓ لجً ِخزق١ٓ أِضبي عٛ ٘بٔذي

ٚٔغٓ، اٌز٠ٓ أوذٚا ػذَ ٚعٛد أ٠خ فشٚق ػٍٝ ِغزٜٛ اٌغ١ٕبد أٚ أ٠خ فشٚق أخشٜ رذػُ 

 .ألٛاي عّشص، ِّب امطش سئ١ظ ٘بسفبسد ٌلاػززاس ػٓ ألٛاٌٗ

 :ل ح ٘ل ال را ٖا

٘ٛ اٌّذٜ اٌزٞ ٠ؾمك ػٕذٖ اٌطبٌت أٚ اٌّؼٍُ أٚ اٌّئعغخ أ٘ذافُٙ  .اٌزؼ١ٍُ ٘ٛ ِؾقٍخ

 .اٌزؼ١ّ١ٍخ

٠ؾُغت اٌزؾق١ً اٌذساعٟ ػبدح ػٓ هش٠ك اٌفؾٛفبد أٚ اٌزم١١ُ اٌّغزّش ٌٚىٓ ٌُ ٠زفك 

اٌّؼشفخ الإعشائ١خ ِضً  -ُ خٛافٗ اٌغ١ّغ ػٍٝ أفنً هش٠مخ لاخزجبس رٌه أٚ أ٘

اٌّٙبساد أٚ اٌّؼشفخ اٌزقش٠ؾ١خ ِضً اٌؾمبئك
 
. 

اْ ِؾىٍخ مؼف اٌزؾق١ً اٌذساعٟ ثٛعٙٙب اٌؼبَ رؼذ ِٓ ألٜٛ ِؾىلاد اٌزؼ١ٍُ اٌؼب١ٌّخ 

، ٚاٌزٟ لا٠ىبد أٞ ِغزّغ أْ ٠خٍٛ ِٕٙب،ٚلذ لبي أؽذ اٌؼٍّبء اٌز٠ٓ وبْ ٌُٙ اٌغجك فٟ 

https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D9%84%D8%B0%D9%83%D9%88%D8%B1
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D9%84%D8%A5%D9%86%D8%A7%D8%AB
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D9%84%D8%A5%D9%86%D8%A7%D8%AB
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D9%84%D9%85%D8%B1%D8%A3%D8%A9
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%AC%D8%A7%D9%85%D8%B9%D8%A9_%D9%87%D8%A7%D8%B1%D9%81%D8%A7%D8%B1%D8%AF
https://ar.wikipedia.org/w/index.php?title=%D9%84%D9%88%D8%B1%D9%86%D8%B3_%D8%B3%D9%85%D8%B1%D8%B2&action=edit&redlink=1
https://ar.wikipedia.org/w/index.php?title=%D9%84%D9%88%D8%B1%D9%86%D8%B3_%D8%B3%D9%85%D8%B1%D8%B2&action=edit&redlink=1
https://ar.wikipedia.org/wiki/2005
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%AA%D8%B9%D9%84%D9%8A%D9%85
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ٚ٘ٛ اٌؼبٌُ  -عبء رٌه ثؼذ ػذح دساعبد ػ١ّمخ ؽ١ش -دساعخ ٘زٖ اٌّؾىٍخ

)ف١ضسعزْٛ(:)أٗ ٠ٛعذ ِٓ ث١ٓ وً ِئخ هبٌت ػؾشْٚ هبٌجب ٌذ٠ُٙ مؼف فٟ اٌزؾق١ً 

 .اٌذساعٟ(

ٚلذ أسعغ اٌجبؽضْٛ فٟ رذٟٔ اٌزؾق١ً اٌذساعٟ ٘زٖ اٌّؾىٍخ،اٌٝ اٌىض١ش ِٓ الأعجبة    

ٗ الالزقبد٠خ اٌزٟ رؼٛق رؾق١ً اٌطلاة ِضً،اٌّؼٍُ،ٚأعشح اٌطبٌت ٚث١ئز

ٚالاعزّبػ١خ،وزٌه ؽبٌخ اٌطبٌت إٌفغ١خ ٚاٌؼم١ٍخ،ؽ١ش اسرجو رٌه الأِش اٌُّٙ عذا ثزمذَ 

 .اٌطبٌت ِٓ ِشؽٍخ دساع١خ اٌٝ أخشٜ

 

 :ضعف ال ح ٘ل ال را ٖ

مؼف اٌزؾق١ً اٌذساعٟ، ِٓ اٌزؾذ٠بد اٌزٟ رٛاعٗ ا٢ثبء ٚالأِٙبد ٚاٌّؼ١ٍّٓ ػٍٝ ؽذٍّ 

عٛاء، ٠ٚؼزجش مؼف اٌزؾق١ً اٌذساعٟ ِٛمٛػبً ِئسلبً، ٌّب ٌٗ ِٓ رجؼبدٍ وض١شح، 

رزؼٍك ثّغزمجً ع١ً ثؤوٍّخ، ٚاٌزؾذٞ الأوجش، ٘ٛ ا٠غبد اٌؾٍٛي إٌّبعجخ، ٌّؼبٌغخ مؼف 

اٌؾم١م١خ، اٌزٟ رغؼً ِٓ اٌزؾق١ً اٌذساعٟ اٌؼبٌٟ أِشاً اٌزؾق١ً، ِٚؼشفخ الأعجبة 

فؼجبً، ٠ٚؾزشن فٟ ِؾىٍخ مؼف اٌزؾق١ً أهشاف وض١شح، ٟٚ٘ ١ٌغذ ِؾىٍخ اٌطبٌت 

اٌنؼ١ف ٚؽذٖ، ثً ِؾىٍخ اٌطبٌت ٚالأً٘ ٚاٌّؼٍُ ٚالإداسح، ٚلا ٠ّىٓ ؽً ٘زٖ اٌّؾىٍخ، 

ّٞ ثذْٚ رنبفش ع١ّغ اٌغٙٛد، ِٚؾبٌٚخ ٚمغ إٌمبه ػٍٝ اٌؾشٚف،  ٚا٠غبد ؽً عزس

ٌنؼف اٌزؾق١ً اٌذساعٟ، ثؤعب١ٌت رشث٠ٛخ ١ِٕٙخ سال١خ، دْٚ ِؼبٌغخ اٌّؾىٍخ ثّؾىٍخٍ 

أخشٜ، وبٌؼمبة إٌفغٟ ٚاٌجذٟٔ، اٌزٞ ٠ّبسعٗ ثؼل الأ٘بٌٟ ٚاٌّؼ١ٍّٓ، ػٍٝ اٌطبٌت 

 اٌنؼ١ف فٟ اٌزؾق١ً اٌذساعٟ. 

 

 :أ ثاب ضعف ال ح ٘ل ال را ٖ

 ٌطبٌت، ٚمؼف اٌزشو١ض اٌؼبَ، ٚرؾزذ أعجبة رزؼٍك ثبٌنؼف اٌؼمٍٟ ػٕذ ا

 الأزجبٖ، ٚلٍخ ِغزٜٛ اٌزوبء، ٚاٌزاوشح اٌنؼ١فخ. 

ِؼبٔبح اٌطبٌت ِٓ امطشاثبد ٔفغ١خ، ٚأعجبة أفؼب١ٌخ، ِضً اٌزٛرش ٚالإؽجبه، ٚػذَ اٌضمخ 

 ثبٌٕفظ، ٚمؼف اٌؾخق١خ داخً غشفخ اٌقف، ٚػذَ اٌمذسح ػٍٝ اٌزى١ف.
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 ٚ ،ِّفشه، ٚافبثزٗ ثبٌجلادح أصٕبء خّٛي اٌطبٌت اٌضائذ ػٓ اٌؾذ ًٍ ؽجّٗ ٌٍَٕٛ ثؾى

 ؽشػ اٌّؼٍُ ٌٍذسط. 

 

  ٗٚعٛد ِؾبوً ؽخق١خ، رؾُؼش اٌطبٌت ثؼذَ اٌمذسح ػٍٝ اٌزؾق١ً، ٚرّٕؾ

اؽغبعبً ثبٌفؾً، ِضً وُشٖ اٌّٛاد اٌذساع١خ، أٚ وشٖ اٌّؼٍُ، أٚ فمذاْ اٌشغجخ 

 ثطٍت اٌؼٍُ. 

 ،ٌّٕٛلذسح  َٚاٌٙضاي اٌّفشه، ٚػذ ٚعٛد ِؾبوً فؾ١خ ػٓ اٌطبٌت، ِضً ثوء ا

ًٍ وبًِ، ِضً مؼف إٌظش، ٚمؼف ؽبعخ  اٌؾٛاطّ ػٍٝ أداء ٚظبئفٙب ثؾى

اٌغّغ، ٚٚعٛد ٌضغخ فٟ اٌٍغبْ، ٚمؼف إٌطك، ٚاٌقؾخ اٌؼبِخ ٌٍطبٌت، 

 ٚافبثخ اٌطبٌت ثبلأ١ّ١ٔب. 

  ٚٚعٛد ظشٚف اعزّبػ١خ ع١ئخ، ٠ؼبٟٔ ِٕٙب اٌطبٌت، ِضً أفقبي اٌٛاٌذ٠ٓ، أ

، ٚاٌز١١ّض ث١ٓ الأثٕبء، ٚػذَ ٚعٛد اٌّؾبوً اٌ ّٞ ؼبئ١ٍخ، ٚػذَ الاعزمشاس الأعش

 أغغبَ ث١ٓ أفشاد الأعشح. 

  َألشأٗ دسعخً، ٚػذ ِٓ ًّ اٌظشٚف الالزقبد٠خ اٌقؼجخ، ِّب ٠ؾؼش اٌطبٌت أّٔٗ أل

رٛفش غشفخ ِخققخ فٟ اٌج١ذ ١ٌذسط ثٙب اٌطبٌت، ٚوضشح ػذد أفشاد اٌؼبئٍخ، 

ثبلإؽجبه اٌزٞ ٠غؼٍٗ ٠ؼضف ػٓ الا٘زّبَ ثذساعزٗ، ٚ٘زٖ أعجبة رؾؼش اٌطبٌت 

 ِّب ٠ئدٞ ٌنؼف اٌزؾق١ً اٌذساعٟ.

   ب ٠ئدٞ ٌؾؼٛس ّّ رؾ١ًّ ا٢ثبء ٚالأِٙبد أثٕبءُ٘ ػجئبً ٠فٛق لذسارُٙ اٌذساع١خ، ِ

 الأثٕبء ثبٌزٛرش، ٌّؼشفززُٙ أُٔٙ غ١ش لبدس٠ٓ ػٍٝ ِغبساح هّٛػ آثبئُٙ. 

 ٠ٓ أٚ و١ٍّٙب، ٚ٘زا لذ ٠ىْٛ عججبً فٟ لٍخ أخفبك ِغزٜٛ اٌزؼ١ٍُ ٌذٜ أؽذ اٌٛاٌذ

 ا٘زّبُِٙ ثؾغُ رؾق١ً اثُٕٙ اٌذساعٟ. 

  ٍُأعٍٛة اٌزشث١خ اٌخبهئ، اٌزٞ رشثٝ ػ١ٍٗ اٌطبٌت، ِّب ٠غؼً ٔظشرٗ ٌٍؼ

 ٚاٌزؾق١ً اٌذساعٟ، ٔظشحً عٍج١خً عذاً. 

  أعجبة رزؼٍك ثبٌّذسعخ، ِضً ػذَ رٛافش اٌٛعبئً اٌزؼ١ّ١ٍخ، ٚػذَ فلاؽ١خ اٌج١ئخ

 زؼ١ّ١ٍخ ٌٍذساعخ ٚالاعزٙبد. اٌ

  اٌزغ١ت اٌّغزّش ػٓ اٌّذسعخ أٚ اٌغبِؼخ، ٚػذَ ؽنٛس اٌذسط ٚاعز١ؼبة

 ِفب١ّ٘ٗ. 
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 : لْل هشخلح ضعف ال ح ٘ل ال را ٖ

 

  ٚعٛد ِشؽذ ٔفغٟ فٟ اٌّذسعخ أٚ اٌغبِؼخ، ٌٍٛلٛف ػٍٝ أعجبة مؼف

 اٌزؾق١ً اٌذساعٟ ٌٍطبٌت، ِٚؾبٌٚخ ا٠غبد اٌؾٍٛي إٌّبعجخ. 

  رؾف١ض اٌطبٌت ٚرشغ١جٗ ثطٍت اٌؼٍُ، ِٓ خلاي اٌزؾغ١غ، ٚثش سٚػ اٌزفبإي

ٚالإ٠غبث١خ فٟ ٔفغٗ. ِغبػذح اٌطبٌت ػٍٝ اٌزى١ف ِغ ظشٚفٗ الالزقبد٠خ 

 ٚالاعزّبػ١خ، ٚاٌفقً ث١ٓ الا٘زّبَ ثبٌذساعخ، ٚث١ٓ الأؽ١بء الأخش. 

  َالإٔزجبٖ ٌٍفشٚق فٟ لذساد اٌطلاة ػٓ ثؼنُٙ اٌجؼل، ِٚؾبٌٚخ سد

اٌفغٛح ث١ٓ ػمٛي اٌطلاة ٚرمش٠ت اٌّغبفبد اٌزؼ١ّ١ٍخ، اٌزٟ رزٕبعت ِغ 

 اٌفشٚق اٌفشد٠خ ٌٍطلاة. 

  ،اٌزؤوذ ِٓ رؼ١١ٓ أعبرزح أوفبء، لذ٠ش٠ٓ ػٍٝ ؽشػ إٌّب٘ظ ثىً ثغبهخ

 طلاة. ٚرّزؼُٙ ػٍٝ لذسح وج١شح فٟ ا٠قبي اٌّؼٍِٛخ ٌٍ

  ،اٌؾشؿ ػٍٝ اعزغلاي الأدٚاد اٌزؼ١ّ١ٍخ اٌؾذ٠ضخ، ٚالاعزؼبٔخ ثبٌزىٌٕٛٛع١ب

ٚالأعٙضح اٌغّؼ١خ، ٚوزٌه الأعٙضح اٌجقش٠خ، ٚرٛظ١فٙب فٟ ِغبٔذح اٌطبٌت 

 فٟ ِغ١شرٗ اٌزؼ١ّ١ٍخ. 

  ٟٚمغ ٔظبَ اٌّىبفآد ٚاٌغٛائض ٌٍطبٌت اٌّزفٛق، ٚاٌطبٌت إٌبعؼ ف

 اٌزؾق١ً اٌؼٍّٟ.
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 تحل٘ل ال ثاٗي 

 (ANOVA ــ analysis of variance) تحل٘ل ال ثاٗي

 

مع إجرائٌات مرافقة لهذه النماذج  (statistical model) النماذج الإحصائٌة مجموعة من هو

 varianceلمجتمعات إحصائٌة مختلفة عن طرٌق تقسٌم التباٌن   المتوسطات  تمكن من مقارنة

 الكلً الملاحظ بٌنهم إلى أجزاء مختلفة.

أول طرق تحلٌل التباٌن تم وضعها من قبل الإحصائً رونالد فٌشر فً العشرٌنات     

 لذلك تعرف أحٌانا بتحلٌل فٌشر للتباٌن. العشرٌن من القرن والثلاثٌنات

ساوي قد سبق دراسة اختبارات الفروض لتساوي متوسطً مجتمعٌن ولكن هناك دراسات لت    

وهل ٌمكن التعمٌم لأكثر من مجتمعٌن، نعم قد ٌكون ذلك  متوسطات ثلاث مجتمعات أو أكثر،

 ولكن وجود ثلاث عقبات رئٌسٌة تجعلنا البحث عن طرٌقة أخرى وهذه الثلاث عقبات هً:

( الجهد المبذول فً المقارنة بٌن كل مجتمعٌن وخاصة إذا كثر عدد المجموعات الثنائٌة والتً 1

 2( ÷ 1 –= ن)ن  ر ق ن  ٌحدد منعددها 

( إذا كان لدٌنا العدٌد من المستوٌات فالمقارنة الثنائٌة بٌنهم تفقد الكثٌر من المعلومات المتوفرة 2

 لدٌنا عن المجتمع محل الدراسة وهو ما ٌنقص من دقة تقدٌر معالم المجتمع.

 P = 1 حٌث P فً قٌمة ما ٌزٌد ن(α – 1القٌمة )  ( إن كثرة المستوٌات ٌنقص بشكل ملحوظ3

– (1– α )n  حٌثα .الخطأ من النوع الأول 

فاحتمال  3.35فإن كنا بصدد اختبار تساوي متوسطات لخمس مجتمعات بمستوى معنوٌة     

وعلٌه ٌكون  3.15الحصول على قرار صحٌح بعدم وجود فرق معنوي واحد لكل اختبار هو 
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(  4×  5= )  2ق5 من 13ختبارات وعددها احتمال الحصول إلى قرار صحٌح بالنسبة لكل الا

 (αمما ٌؤدى لاحتمال القرار الخاطئ ) 3.4313=  13(3.15ٌساوي ) 13( =  1×  2÷ ) 

وٌزداد بزٌادة عدد المجتمعات )احتمال الوقوع فً الخطأ  3.4313=  13(3.15) – 1ٌساوي 

ف بتحلٌل التباٌن من النوع الأول( لا بد من أسلوب آخر لاختبار تساوي المتوسطات ٌعر

( Analysis of variance أو ) ANOVA  ( الذي قدمه العالم فٌشرRonald A.Fisher )

كأسلوب لتحلٌل البٌانات للتجارب المختلفة وهو عبارة عن مجموعة من الطرق الإحصائٌة 

 .one-way ANOVA المساعدة لاختبارات الفروض أبسطها

                   ) مستوى واحد( تحلٌل التباٌن الأحادي

                        تحلٌل التباٌن الأحادي ) أكثر من مستوى واحد (

هو طرٌقة لاختبار معنوٌة الفرق بٌن المتوسطات لعدة عٌنات بمقارنة واحدة، وٌعرف أٌضاً     

لاختلافات الكلٌة لمجموعة من المشاهدات التجرٌبٌة لعدة أجزاء للتعرف بطرٌقة تؤدي لتقسٌم ا

على مصدر الاختلاف بٌنها ولذا فالهدف هنا فحص تباٌن المجتمع لمعرفة مدى تساوى 

 متوسطات المجتمع ولكن لا بد من تحقٌق ثلاثة أمور قبل استخدامه وهً:

 ( العٌنات عشوائٌة ومستقلة.1

 كلاً لها توزٌع طبٌعً. ( مجتمعات هذه العٌنات2

 ( تساوي تباٌن المجتمعات التً أخذت منها العٌنات العشوائٌة المستقلة.3

ولتوضٌح ما سبق بمقارنة متوسطات ثلاث مجتمعات باستخدام ثلاث عٌنات )تحقق فٌها  

 الثلاثة السابقة( موضحة بالجدول الآتً:  الشروط

  

 لىالعٌنة الأو العٌنة الثانٌة العٌنة الثالثة

33 

32 

33.5 

27 

28 

26.5 

40 

41 

40.5 

https://www.jmasi.com/ehsa/tabin/variance1.htm
https://www.jmasi.com/ehsa/tabin/variance1.htm
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31.5 26.5 38.5 

  

`X3 = 32.5 

S3 = 0.91 

  

`X2= 27 

S2 = 0.71 

  

`X1 = 40 

S1 = 1.08 

 هل فً البٌانات ما ٌكفً لوجود فرق بٌن المتوسطات؟ السؤال:

 )المتوسطات( بمقارنته 32.5، 21، 43نعم )بمجرد النظر( فالتشتت )التباٌن( ظاهر  الجواب:

 ( فٌبدو معدوماً.31.5، 43.5،  41،  43بالتشتت بٌن العٌنات )وحداتها 

 

 

 

 إذا أخذنا البٌانات الآتٌة:

 العٌنة الأولى العٌنة الثانٌة العٌنة الثالثة

10 

60 

27.5 

50 

20 

11 

40 

15 

65 

`X3 = 32.5 

S3 =25.4 

`X2= 27 

S2 =20.4 

`X1 = 40 

S1 = 25 

  

المتوسطات فً البٌانات السابقة ولكن التشتت )داخل لعٌنات( كبٌراً بما فالبٌانات هنا لها نفس     

 هو علٌه فً المتوسطات.
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فالدلٌل على وجود الفرق بٌن متوسطات الجدول الأول واضح ولا ٌظهر ذلك بوضوح فً 

بٌانات الجدول الثانً بالرغم من تساوي المتوسطات فً الحالتٌن ولذا ٌتبٌن لنا القصد من تحلٌل 

 التباٌن والذي ٌعنً الفرق بٌن المتوسطات والذي ٌقاس بالتشتت داخل البٌانات.

 

 اختبار تساوي أكثر من متوسطين

 لٌكن لدٌنا الاختبار التالً:    

Ho : μ1 = μ2 = μ3 = ... μk   ,    H1 : عدم تساوي متوسطٌن على الأقل 

باٌن، فلاختبار ٌرتكز على وبفرض أن العٌنات مأخوذة من مجتمعات طبٌعٌة ولها نفس الت

مقارنة التباٌن داخل العٌنات وبٌنها بتقدٌر التباٌن المشترك بطرٌقتٌن فالأولى لا تعتمد على 

صحة أو عدم صحة الفرض الصفري بٌنما تتأثر الطرٌقة الثانٌة بالفرض الصفري فإن تبٌن 

ي لأن عدم تساوي خلاف معنوي بٌن الطرٌقتٌن )فً التقدٌر( أخذنا بعدم صحة الفرض الصفر

ونفصل ذلك  Ho المتوسطات قد أثر على التقدٌر الثانً فتسبب فً تجاوزه التقدٌر الأول فرفض

 كالآتً: σ2 بتقدٌرٌن للتباٌن

  

للتبسٌط لنأخذ عٌنات من المجتمعات محل الدراسة لها نفس الحجم وحٌث أن التباٌن فً 

 ات فً العٌنات أي أن:بمتوسط التباٌن σ2 المجتمعات متماثل فنقدر التباٌن

 

Sw وٌرمز لهذا التقدٌر بالرمز
 أي: (Within Groupلكونه ٌمثل التباٌن داخل المجموعات ) 2

 

وفً حالة تساوي حجم العٌنات. وٌلاحظ عدم اعتماد هذا التقدٌر على صحة أو عدم     

Si لأن كل تباٌن Ho صحة
فٌعنً  Ho محسوب بطرٌقة مستقلة عن الآخرٌن وبافتراض صحة 2
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أن العٌنات مأخوذة من مجتمع واحد، ونعلم تباٌن المتوسطات مأخوذة من مجتمع تباٌنه 

σ2  وٌساويσ2 / n :وتقدٌره 

 

S`x بضرب σ2 المتوسط الكلً للمتوسطات وعلٌه فٌمكن تقدٌر X̿   حٌث ٌمثل
بالحجم المشترك  2

 أي: n' للعٌنات

 

( وهذان التقدٌران للتباٌن  Between Group وهذا ٌمثل التباٌن بٌن المجموعات )

أي  H3 فً حٌن الآخر ٌجب صحة H3 أحدهم لا ٌعتمد على صحة أو عدم صحة σ2 المشترك

أن جمٌع العٌنات المأخوذة ٌجب أن تكون من نفس المجتمع فتطابق التقدٌرٌن ٌعنً 

ٌمة وٌجب أن نعلم أن اختلاف حجم العٌنات ٌجعل ق H3 وإلا تعارضت البٌانات مع H3 صحة

Sw التقدٌر الأول
 كالآتً: 2

 

  

وهو امتداد لتقدٌر المجتمع واستخدم للاستدلال الإحصائً لمتوسطٌن حال تساوي تباٌن 

 المجتمعٌن وٌكون التقدٌر الثانً كالآتً:

 

 وٌمكن استخدم الصٌغ التالٌة:

وهو توزٌع ملتو جهة الٌمٌن بمعلمتٌن  F تعرف بتوزٌع  BS2 ، wS2 النسبة بٌن التقدٌرٌن

مجموع  n  للمقام حٌث n – k للبسط ، k – 1 تتمثلان بدرجتً حرٌة )البسط ، المقام( وهما

https://www.jmasi.com/ehsa/tabin/variancee.htm
https://www.jmasi.com/ehsa/tabin/variancee.htm
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 αحٌث  Fα ( نوجدFإحجام العٌنات، فإذا كان لدٌنا اختبار لقٌاس معنوٌة الفرق بٌن التقدٌرٌن )

وإلا نؤكد بوجود  F  >Fα التً ترفض إذا كان H3 مستوى المعنوٌة المستخدم للفرضٌة

 .F الاختلاف بٌن المتوسطات، والشكل التالً ٌبٌن توزٌع

 

 حسب درجات الحرٌة F منحنى توزٌع

 

 

 تحلٌل التباٌنجدول 

من العٌنات العشوائٌة المستقلة  k إذا أردنا إجراء اختبار فروض بٌن متوسطات عددها    

عدد مفردات  nk عدد مفردات العٌنة الثانٌة ، ...، n2 عدد مفردات العٌنة الأولى ، n1 وبفرض

التالً لبٌانات وسنضع ذلك فً الجدول j فً العٌنة i للقٌمة المفردة الموجودة Xji وأن k العٌنة

 العٌنات فً تحلٌل التباٌن:
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 ↓ المشاهدات       العٌنة →  
Sample 

1 

Sample 

2 

Sample 

... 

Sample 

k 

1 

2 

: 

N 

X11 

X12 

: 

X1n1 

X21 

X22 

: 

X2n2 

: 

: 

: 

: 

Xk1 

Xk2 

: 

Xknk 

 T1 T2   Tk مجموع مفردات العٌنة

N ًعدد المشاهدات الكل = N = n1 + n2 + ... + nk 

 T = T1 + T2 + ... + Tk المجموع الكلً )العام(ـ

  

 من الجدول ٌتبٌن لنا:

( الانحراف بٌن قٌمة المشاهدة والمتوسط الحسابً العام وهو الانحراف الكلً وٌرمز له 1

(..Xji – `X حٌث ) i  =1 ،2 ،... ،k ، ) للعٌنات ( j = 1 ،2 ،... ،n  .)للمشاهدات( 

( وهو  Xji – `X..)  الحسابً بكل عٌنة والمتوسط الحسابً العام( الاختلاف بٌن المتوسط 2

 الانحراف بٌن العٌنات وٌرجع لأسباب عشوائٌة حال عدم الاختلاف للعامل المؤثر

 بٌن العٌنات وإلا فالاختلاف ٌرجع للأسباب العشوائٌة بجانب تأثٌر هذا العامل.     

( وهو  Xji – `Xi )  لمتوسط الحسابً( الاختلاف بٌن قٌمة كل مشاهدة داخل العٌنة وا3

 الانحراف داخل العٌنات وٌرجع هذا الاختلاف لأسباب عشوائٌة بحتة.
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 الفصل الثالث

 الجانب العملً
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 تهيئة البيانات: 

منهم  43طالب  13البٌانات التً استخدمناها فً هذا البحث قد تم الحصول علٌها من عٌنة 

اناث من طلبة كلٌة علوم الحاسوب وتكنلوجٌا المعلومات وهذا البٌانات تمثل نسبة  43ذكور و

وهو نسبة الذكاء ذكاء كل طالب تم الحصول علٌها من خلال اختبار ذكائهم ببرنامج اختبار 

لتً ٌحصل علٌها من مجموعة اختبارات لقٌاس درجة الذكاء، والتً من خلالها تعرف النتٌجة ا

درجة الذكاء بشكل تقرٌبً. قام بابتكاره العالمان الفرنسٌان ألفرٌد بٌنٌه وتٌودور سٌمون عام 

1135.      * 

 وأٌضا تم تسجٌل عدد الساعات التً ٌستغلونها ٌومٌا فً الدراسة ولمعدل عشرة أٌام 

 تم تسجٌل المستوى المادي لكل عنصر من العٌنة  وكما

 وأٌضا تم تسجٌل نتائج امتحاناتهم 

 وقد كان ٌتراوح معدل ساعات القراءة من ساعتٌن الى سبعة ساعات

 سنقوم بتحلٌل البٌانات إحصائٌا وكالاتً: Spssومن خلال البرنامج الاحصائً 

 

 تحليل التباين لمتغير الجنس:

 

 

ANOVA 
Gender 

 Sum of 
Squares 

Df Mean 
Square 

F Sig. 

Between 
Groups 

.405 2 .203 .796 .455 

Within 
Groups 

19.595 77 .254 
  

Total 20.000 79    

 

 

بين متوسطات ات اختلافعدم وجود أي معنوية، وجود فروق نلاحظ من الجدول أعلاه عدم 
عند  0.0.وىو أكبر من مستوى الأىمية ( 455.)تساوي قيمة الدلالة حيث كانت المجموعات 
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 Withinداخل المجموعات  77(، و )Between Groupsبين المجموعات  2درجات حرية )

Groups وجد فروق تلا بأنو "  الفرض الصفريحيث نقبل توجد دلالة إحصائية، لا (، وبالتالي
 "0بين متوسطات المجموعات

 الجنس عمى نسب النجاح0وىذا يدل عمى عدم وجود تأثير معنوي لمتغير 
 

 تحليل التباين لمتغير الذكاء:

 

ANOVA 
Thkaa 

 Sum of 
Squares 

Df Mean 
Square 

F Sig. 

Between 
Groups 

27.285 2 13.642 6.100 .003 

Within 
Groups 

172.203 77 2.236 
  

Total 199.487 79    

 

 

اختلاف بين متوسطات المجموعات وجود أي معنوية، وجود فروق نلاحظ من الجدول أعلاه 
 2عند درجات حرية ) 0.0.وىو أقل من مستوى الأىمية ( 0..0.تساوي )قيمة الدلالة حيث 

 Withinداخل المجموعات 77(، وعند درجات حرية )Between Groupsبين المجموعات 

Groups ،فروق وجد تلا بأنو "  ونرفض الفرض الصفريحيث (، وبالتالي توجد دلالة إحصائية
 0ونقبل الفرض البديل "بين متوسطات المجموعات

ويدل ذلك عمى وجود تأثير معنوي لمتغير نسبة الذكاء عمى التحصيل الدراسي لكن بمستوى 
 منخفض 
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 تحليل التباين لمتغير ساعات الدراسة:

 

 

 

ANOVA 
 

Redding Sum of 
Squares 

Df Mean 
Square 

F Sig. 

Between 
Groups 

51.793 2 25.896 15.351 .000 

Within 
Groups 

129.895 77 1.687 
  

Total 181.688 79    

 

 
اختلاف بين متوسطات المجموعات وجود أي معنوية، وجود فروق نلاحظ من الجدول أعلاه 

بين  2عند درجات حرية ) 0.0.وىو أقل من مستوى الأىمية ( .0..)تساوي قيمة الدلالة حيث 
 Withinداخل المجموعات  77(، وعند درجات حرية )Between Groupsالمجموعات 

Groups ،وجد فروق تلا بأنو "  ونرفض الفرض الصفريحيث (، وبالتالي توجد دلالة إحصائية
 0ونقبل الفرض البديل "بين متوسطات المجموعات

 ويشير ذلك الى تأثير كبير لمتغير ساعات الدراسة تأثير كبير جدا عمى نسبة النجاح0
 
 حليل التباين لمتغير المستوى الماديت

 

ANOVA 
 

Money Sum of 
Squares 

Df Mean 
Square 

F Sig. 

Between 
Groups 

1.288 2 .644 1.411 .250 

Within 
Groups 

34.687 76 .456 
  

Total 35.975 78    
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بين متوسطات ات اختلافعدم وجود أي معنوية، وجود فروق نلاحظ من الجدول أعلاه عدم 

عند  0.0.وىو أكبر من مستوى الأىمية ( 250.)تساوي قيمة الدلالة حيث كانت المجموعات 
 Withinداخل المجموعات  77(، و )Between Groupsبين المجموعات  2درجات حرية )

Groups وجد فروق تلا بأنو "  الفرض الصفريحيث نقبل توجد دلالة إحصائية، لا (، وبالتالي
 "0طات المجموعاتبين متوس

 وىذا يدل عمى عدم وجود تأثير معنوي لمتغير المستوى المادي عمى نسبة النجاح0
 

 ومن خلال اجراء الاحصائيات للبيانات تبين لنا عدد من الحقائق وهي كالاتي:

ان معدل الذكاء للطلبة هو جٌد حٌث اتضح من خلال الجدول ادناه ان عدد الطلبة الذٌن  -1

وهو اعلى نسبة من التقدٌرات الأخرى، كما ان  11تقدٌر جٌد فً اختبار الذكاء هم حصلوا على 

 اعلى نسبة نجاح تتحقق عن مستوى ذكاء )جٌد جدا(، وهو اعلى نسبة من مستوى ذكاء )امتٌاز(

 وبقٌة النسب الاخرى

 

Success 
Scheffe 

Thkaa N Subset 

1 2 

  1.14 14 ضعٌف

 1.42 1.42 12 وسط
 1.71 1.71 7 ممتاز
 1.72 1.72 18 جٌد

 1.75 1.75 16 مقبول
 1.77  13 جدا جٌد
Sig.  .056 .464 

 

عنصر من  43ان المستوى المادي للطلبة غالبٌتهم متوسط حٌث إشارات البٌانات الى ان  -2

 عنصر مستواهم المادي متوسط، 13العٌنة التً تتألف من 

 تقارب معدلات النجاح بٌن أوساط المستوٌات المادٌة للطلبة.كما انها لا تؤثر اذ اننا نلاحظ 

 

success 
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Scheffe 

Money N Subse
t 

1 

 1.57 23 ضعٌف
 1.58 43 متوسط
 1.64 14 جٌد
Sig.  .811 

 

ساعات حٌث تشٌر البٌانات الى ان الذٌن  3ان معدل ساعات القراءة الٌومٌة للطلاب هو  -3

طالب بٌنما تتحقق اعلى نسبة نجاح  23حٌث بلغ عددهم  ٌومٌا هم الأكثرساعات فقط  3ٌقرئون 

 ساعات ٌومٌا 1عند الطلبة الذٌن ٌقرئون 

Success 
Scheffe 

Redi
ng 

N Subset 

1 2 

2 9 1.00  
3 20 1.50 1.50 
5 14 1.50 1.50 
4 18  1.67 
6 11  1.91 
7 8  2.00 
Sig.  .157 .157 

 

 الاناث أكثر من الذكور بفارق طفٌف كما موضح ادناه ان معدل نجاح -4

 

Report 
Success 

Gend
er 

Mean N Std. 
Deviation 

 504. 40 1.55 ذكر
 490. 40 1.62 انثى
Total 1.59 80 .495 

 

 ان معدل ذكاء الذكور اعلى من الاناث وكالاتً -5
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Thkaa  Report 

 
 

Gender Mean N Std. 
Deviation 

 1.599 40 3.57 ذكر
 1.535 40 2.95 انثى
Total 3.26 80 1.589 

 

 للإناث اعلى من الذكوران معدل ساعات القراءة  - 6

 

 
 

 
 

 

Gender Mean N Std. 
Deviation 

 1.432 40 3.72 ذكر
 1.394 40 4.82 انثى
Total 4.27 80 1.509 
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 الفصل الرابع

  الاستنتاجات و التوصيات
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 الاستنتاجات:

 عدم وجود تأثير معنوي لمتغير الجنس عمى نسب النجاح0 .1

 وجود تأثير معنوي لمتغير نسبة الذكاء عمى التحصيل الدراسي لكن بمستوى منخفض  20
 تأثير كبير لمتغير ساعات الدراسة تأثير كبير جدا عمى نسبة النجاح0 .3

 معنوي لمتغير المستوى المادي عمى نسبة النجاح0 عدم وجود تأثير .4

معدل الذكاء للطلبة هو جٌد كما ان اعلى نسبة نجاح تتحقق عن مستوى ذكاء )جٌد  .5

 الأخرى.وبقٌة النسب  جدا(، وهو اعلى نسبة من مستوى ذكاء )امتٌاز(

 ان المستوى المادي للطلبة غالبٌتهم متوسط .6

بٌنما تتحقق اعلى نسبة نجاح عند ساعات  3معدل ساعات القراءة الٌومٌة للطلاب هو  .1

 ساعات ٌومٌا. 1الطلبة الذٌن ٌقرئون 

 ان معدل نجاح الاناث أكثر من الذكور بفارق طفٌف. .1

 ان معدل ذكاء الذكور اعلى من الاناث. .1

 معدل ساعات القراءة للإناث اعلى من الذكور. .13

 لإناث اعلى من الذكور.معدل ساعات القراءة ل .11

 

( نلاحظ ان طبٌعة طرائق و مفردات التدرٌس تشٌر الى 1،5،3،2من النقاط ) .12

التوجه نحو القرائة والحفظ وعدم اعتبار الذكاء معٌارا أساسٌا مما ٌؤدي الى عدم 

 التركٌز على تنمٌة الذكاء عند الطلبة.
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 التوصيات:

 خاصة بالطلاب المنخفضٌن دراسٌا ٌقوم بإعدادها  عداد برامج وخطط تعلٌمٌة وعلاجٌة

 .وتنفٌذها المعلم المتخصص والمرشد الطلابً

 أن ٌهتم المعلم والمرشد الطلابً بكل ما ٌحٌط بالطلاب من ظروف مختلفة. 

 إثارة الوعً وتبصٌر أسرة المنخفض دراسٌا بدورها فً علاج المشكلة. 

 الاتهم على مدار العام الدراسًإعداد سجلات خاصة للمنخفض دراسٌا لدراسة ح. 

 ًالتمٌٌز وعدم الخلط بٌن حالات انخفاض المستوى الدراسً وحالات التأخر العقل. 

  دراسة مشاكل الطالب الخاصة وتشخٌصها واستخدام الطرق العلاجٌة المناسبة للتغلب

 .علٌها

 لطالب . العمل على رفع الكفاٌة التحصٌلٌة وزٌادة فعالٌة الاستعداد الموجود لدى ا

طرٌق زٌادة الدافع وتغٌٌر الاتجاهات السلبٌة وتنمٌة الثقة فً الذات ، وتوعٌة الطلاب 

 . بفائدة الدراسة والاستمرارٌة فٌها

  التعرف المبكر على الطلاب المنخفضٌن دراسٌا،حتى ٌمكن اتخاذ اجراءات التصحٌح

 . والعلاج المبكر

 راسٌاً وخلفٌته الاقتصادٌة والاجتماعٌة الاهتمام بدراسة حالة أسرة الطالب المنخفض د

 .والمستوى التعلٌمً لأفراد الأسرة وأثر ذلك على نمو الطالب العقلً و التحصٌلً
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 المصادر والمراجع

 

،الطبعة الثانٌة  spssالتحلٌل الإحصائً الأساسً باستخدام  د.محفوظ جودة /كتاب  .1

 ، دار وائل للنشر. 2009

، ِئعغخ داس "اٌّذخً اٌٝ الإؽقبء(: "4897(اٌشاٚٞ ،خبؽغ ِؾّٛد  .2

 .عبِؼخ اٌّٛفً –اٌىزبة ٌٍطجبػخ ٚإٌؾش 

رؾ١ًٍ اٌزجب٠ٓ ِزؼذد اٌّزغ١شاد ٌزق١ُّ (: "5008(سؽ١ذ، ؽغبَ ػجذ اٌشصاق   .3

، سعبٌخ ِبعغز١ش فٟ ػٍَٛ الإؽقبء و١ٍخ الإداسح " إٌّؾمخ –اٌمطغ إٌّؾمخ 

 .دٚالالزقبد عبِؼخ ثغذا

اعزخذاَ  –رق١ُّ ٚرؾ١ًٍ اٌزغبسة ( :"5040(اٌّؾٙذأٟ، وّبي ػٍٛاْ خٍف  .4

 ، اٌطجؼخ الأٌٚٝ، ِىزجخ اٌغض٠شح ٌٍطجبػخ ٚإٌؾش، ثغذاد، اٌؼشاق" اٌؾبعٛة 

دساعخ رم١ّ٠ٛخ ٌقؾخ اعزخذاَ (:"5046(اٌؼزجٟ، اؽشف اؽّذ ػٛاك  .5

اٌزشث١خ فٟ أعٍٛة رؾ١ًٍ اٌزجب٠ٓ فٟ سعبئً اٌّبعغز١ش ٚاٌذوزٛساٖ فٟ و١ٍخ 

، سعبٌخ ِبعغز١ش، عبِؼخ اَ اٌمشٜ ، اٌٍّّىخ اٌؼشث١خ "عبِؼخ اَ اٌمشٜ

 .اٌغؼٛد٠خ

 


