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 ميارات التفكير العميايسعى البحث الى التعرف عمى فاعمية انموذج جون زاىوريك في مستخمص البحث: 

, ولتحقيق ذلك أجريت تجربة استغرقت شيرين, إذ في مادة عمم الأحياء لدى طلاب الصف الرابع العممي
اختار الباحثين إعدادية النجاح لمبنين بطريقة التعيين العشوائي بواسطة القرعة,  كما تم تقسيم طلاب 

( ٖٙ( طالب بطريقة التعين العشوائي البسيط الى مجموعتين بواقع )ٔٚالرابع العممي والذي بمغ عددىم )
( طالب لممجموعة التجريبية, وقد كوفئت المجموعتان في متغيرات ٖ٘و )طالب لممجموعة الضابطة, 

القبمي(, اختبار ميارات التفكير العميا )درجات الكورس الأول لمادة الأحياء, العمر الزمني, الذكاء, 
وأعتمد الباحثان التصميم التجريبي ذي الضبط الجزئي لمجموعتين متكافئتين )تجريبية و ضابطة(, كما تم 

م ,  (ٕٛٔٓ – ٕٚٔٓط المتغيرات الدخيمة , وطبقت التجربة في الكورس الثاني من العام الدراسي )ضب
وبعد الانتياء من التجربة حممت النتائج إحصائياً باستعمال الاختبار التائي لعينتين مستقمتين, وخمصت 

 التفكير العميا. مياراتالنتائج الى وجود فرق ذو دلالة إحصائية لصالح المجموعة التجريبية في 
 

Abstract 

The aim of this research is to know The Effectiveness of the John Zahorik 

Model in Higher Thinking Skills among Grade the fourth Scientific Students in 

Biology. To achieve this, a two-month experiment was conducted. The 

researchers chose the Al-Najah Preparatory School for boys by random selection 

by lottery. And the students of the fifth scientific (71) students in the simple 

randomization method were divided into two groups (36) students for the 

control group, (35) students for the experimental group, the two groups were 

equated in the variables of (Grade of the first course of biology , age, 

intelligence, Higher Thinking Skills test). The two researchers used the 

experimental design with a partial control for two equivalent groups 

(experimental and control). The experiment has performed at the second course 

of the academic year (2017-2018) . After finishing applying the experiment, the 

results were statistically analyzed using the T-test for two independent samples. 

The results concluded that there was a statistically significant difference in favor 

of the experimental group in the Higher Thinking Skills test. 

 
 ((HOTS(, ميارات التفكير العميا John Zahorik modelالكممات المفتاحية: انموذج جون زاىوريك )
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 الفصل الأول: التعريف بالبحث

 بميارات يتميزون نو مفكر  اي تقميدين غير مفكرين الى بشدة يحتاج المجتمع ن  أ مشكمة البحث:
 ن  ا  و  ,والمجتمع العمم ميدان في السريعة والتحولات التطورات مع تتلائم التفكير من عميا ومستويات
 المتزايدة الميارات باستخدام الميام بأداء يقومون العميا التفكير مستويات في يعممون الذين المفكرين
 ( Commons & Richard, 1995:11)  .القدرات

من الميارات الميمة التي يجب تنميتيا ويعطى الاىتمام  (HOTS)إذ تُعد ميارات التفكير العميا 
   (Saido, et al: 2015:13) الأحياء.التربوية وخاصة تعميم العموم, ومنيا عمم  الأىدافليا في 

التي  بالأدواتفممارسة وتعمم الميارات العميا لمتفكير داخل المدرسة وخارجيا يزود المتعممين 
الحمول لممشكلات  إيجاديحتاجونيا في الاستنتاج والفيم والتقويم وتطبيق المعمومات لدييم وتوظيفيا في 

                                          (Magsino, 2014:1) المعاصرة.
في محوره الثاني ٔ((OECDالسياق نفسو أوصى المنتدى العالمي الرابع لمتعميم والميارات  وفي

عمى طرائق التدريس والمناىج في القرن الحادي والعشرين في محوره الثالث أكد عمى تطوير الميارات 
)عبد الحافظ,  المتمثمة بميارات التفكير العميا ومن ابرز ما انتيى إليو المؤتمر ىو رفع جودة التعميم.

ٕٓٔٙ :ٛ-ٜ) 
 ومن ولأكثر من مدرسة, سنوات خمس من لأكثر الأحياء عمم تدريس في انالباحث خبرة خلال من  
 أن   لاحظ الطلاب, ومتابعة لممادة الاختصاص ومشرفي الأحياء عمم مدرسي مع الخبرات تبادل خلال

 أنْ  لابد التي الأحيائية المعمومات من الكثير فيو العممي الرابع لمصف الأحياء عمم لمادة العممي المحتوى
 ميارات تنمي التي العممية المفاىيم من الكثير فيو وكذلك اليومية حياتو في ويدركيا المتعمم لدى توظف
 من متكونة عشوائية عينة أراء لمعرفة استبانة انالباحث قدم المشكمة وجود من ولمتأكد لديو, العميا التفكير

 الرابع لمصف الأحياء عمم مادة( سنوات في تدريس ٓٔممن لدييم خبرة أكثر من ) ومدرسة مدرساً ( ٗٔ)
 يقيسونيا التي العميا التفكير وميارات الأحياء, تدريس في يستخدموىا التي الطرائق أو النماذج في العممي
 : إن   انالباحث وجد الاستبانة تحميل طمبتيم, وبعد لدى

 (100 )%زاىوريك جون بانموذج معرفتيم عدم أكدوا العينة ومدرسات مدرسي من. 
 %93) من مدرسي ومدرسات العينة يستخدمون نماذج تدريسية اعتيادية قائمة عمى التمقين )

  تنمية ميارات التفكير العميا لدى المتعممين.والحفظ دون التركيز عمى 
  (100 )%يقيسوىا ولا العميا, التفكير بميارات معرفة لدييم ليس العينة ومدرسات مدرسي من 

 .طمبتيم لدى

                                                           
ٔOECD  منظمة التعاون الاقتصادي والتنمية : . 
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 (85من )% لتنمية المختبر دور يفعمّون أو الأنشطة يستخدمون لا العينة ومدرسات مدرسي 
ومن ثم عدم استعمال الأدوات المختبرية من قبل الطلاب واجراء التجارب  العميا, التفكير ميارات

 .بأيدييم لكي تبقى المعمومات راسخة في أذىانيم
 (90  )%وأسموب المحاضرة بطريقة الدرس وقت معظم يقضي العينة ومدرسات مدرسي من 

 الطالب بتشجيع متعمقاً  الدرس موضوع جعل دون من يجيب, والطالب يسأل المدرس الاستجواب,
 عدم يعني وىذا الناقد, والتساؤل ونمذجتيا البيانات وتحميل المشكلات حل مثل العالي التفكير في

 .طمبتيم لدى العميا التفكير ميارات تنمية عمى حرصيم
 : الآتي بالسؤال الحالي البحث مشكمة تحديد تم تقدم ما خلال ومن
 لدى العميا التفكير وميارات الإحيائية المعمومات تجييز في زاىوريك جون انموذج فاعمية مدى ما

 ؟العممي الرابع الصف طلاب
 :الآتية بالنقاط البحث أىمية تحديد يمكن :البحث أىمية
 زاىوريك جون انموذج فاعمية تناولت (ماواطلاعي انالباحث عمم حد )عمى عراقية دراسة توجد لا -ٔ

 .العممي لمادة الأحياء الرابع الصف طلاب لدى العميا ميارات التفكير في
 توظيف أىمية عمى المدرسين وحث التدريس عممية في زاىوريك جون انموذج من الإفادة إمكانية -ٕ

 .التدريس عممية في البنائية النماذج
 فيم في الطمبة منيا سينطمق جديدة مرحمة بداية يمثل حيث الإعدادي العممي الرابع الصف أىمية -ٖ

 .الإعدادية المرحمة صفوف لبقية العميا التفكير ميارات استخدام عمى وقدرتيم الأحيائية المعمومات
 في العميا التفكير ميارات تضمين وأىمية ضرورة الى المناىج تطوير في القائمين اىتمام جذب -ٗ

   .الأحياء عمم ومنيا المناىج
تقديم اختباراً لميارات التفكير العميا يمكن الإفادة منو في الكشف عن مستويات الطلاب التعميمية,  -٘

غناء المناىج وطرائق التدريس بيكذا اختبارات.   وا 
دراك -ٙ يا ووعييا في الذاكرة والاستقبال السميم أثر تدريب الطلاب عمى ميارات التفكير العميا وا 

مما سيكون لو الأثر الواسع  لممعمومات يؤدي الى آلية استرجاعيا, إذ قد ينتقل ىذا الأثر لمطلاب؛
 في تنشئة جيل يتحمى بيذه الميارات.

فاعمية انموذج جون زاىوريك في ميارات التفكير الى التعرف عمى:  الحالي البحث ييدف :البحث ىدف
 العميا لدى طلاب الصف الرابع العممي لمادة الأحياء.

 :الآتية الصفرية الفرضية صحة تثبيت من لابد البحث ىدف من التحقق لغرض :البحث فرضية
 التجريبية المجموعة طلاب درجات متوسط بين ٘ٓ.ٓ دلالة مستوى عند إحصائية دلالة ذو فرق يوجد لا

 الطريقة وفق درسوا الذين الضابطة المجموعة طلاب درجات ومتوسط زاىوريك جون بأنموذج درسوا الذين
 .العممي الرابع لمصف الأحياء عمم مادة في العميا التفكير ميارات اختبار في التقميدية
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 :الحالي البحث يقتصر ث:البح حدود

قسم مدارس البنين الحكومية الإعدادية والثانوية التابعة لمديرية تربية ذي قار ) الحد المكاني: -ٔ
 , والعينة طلاب الصف الرابع العممي.قضاء الرفاعي( تربية

 الأحياء عمم الفصول )السابع, الثامن, التاسع, العاشر, الحادي عشر( من كتاب الحد المعرفي: -ٕ
-2017 الدراسي لمعام لممناىج العامة المديرية – التربية وزارة من المقرر العممي الرابع لمصف
 م2017-2018, لمكورس الثاني لمعام الدراسي  2016), 7, )ط 2018

  Determination of Terms تحديد المصطمحات:
 : من كلاً  عرفو(:   John Zahorik model) زاىوريك جون انموذج -1

  بواسطة تبنى المعرفة أن أساس عمى يقوم بنائي انموذج" :بأنو (2005)النجدي وآخرون 
 وأن ,يكتشفيا ان الطالب تنتظر والمفاىيم الحقائق من مجموعة ليست وانيا ,الطالب
 (ٙٔٗ: ٕ٘ٓٓ, وآخرون النجدي)  ."  الطالب عن مستقلاً  موجوداً  شيئاً  ليست المعرفة

  خمس فيو البنائية النظرية عمى يستند لمتدريس انموذج" بأنو: (2012)ياسين وراجي 
 واستخدام ,المعرفة وفيم ,المعرفة واكتساب ,المعرفة تنشيط عمى تعتمد أساسية مراحل
 ( ٕٔٔ: ٕٕٔٓياسين وراجي ,)   . " المعرفة في والتأمل ,المعرفة

 إجرائياً بـ انالباحث وويعرف :  
في تدريس طلاب المجموعة  انانموذج تدريسي منبثق من النظرية البنائية اتبعو الباحث
والخطط التدريسية التي  الأحياءالتجريبية لمصف الرابع العممي وفقاً لتنظيم محتوى عمم 

اعدىا ليذا الغرض, ويتكون من خمسة مراحل ىي )تنشيط المعمومات, اكتساب 
 المعمومات, فيم المعمومات, استخدام المعمومات, التفكير في المعمومات(.

 :من كلاً  : عرفياHigher Order Thinking Skillsميارات التفكير العميا  -2
   ،( بأنيا2002)العتوم وآخرون: 

" مجموعة من الميارات التي تتضمن الملاحظة والوصف وتنظيم المعمومات والقدرة عمى   
التساؤل الناقد وحل المشكلات مفتوحة النياية وتحميل البيانات ونمذجتيا والقدرة عمى 

 صياغة التنبؤات وتتضمن الميارات الأربعة الأخيرة من تصنيف بموم "   
 (ٕٕٚ: ٜٕٓٓ)العتوم وآخرون,                                                    

  ويعرفيا(Douce,2016)  : بانيا "الميارات التي يتمكن المتعممين من خلاليا الحصول
عمى اكتساب المعرفة نتيجة النشاط الذىني لدييم, وتطبيقيا في مواقف جديدة لحل 

 (Douce,2016:13)رجوة" المشكلات وتحقيق النتائج الم
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  بـ إجرائيا انويعرفيا الباحث : 
قدرة طلاب الصف الرابع العممي عينة البحث عمى )الملاحظة, الوصف, التنظيم, التساؤل 
الناقد, حل المشكلات مفتوحة النياية, تحميل البيانات ونمذجتيا, صياغة التنبؤات, 
التحميل, التركيب, التطبيق, التقويم( الممثمة لميارات التفكير العميا, مقاسة بالدرجات التي 

عمى أختبار ميارات التفكير العميا الذي إعده  الإجابةلطالب من خلال يحصل عمييا ا
 ليذا الغرض. انالباحث

 خمفية نظرية ودراسات سابقةالفصل الثاني: 
 أولًا: انموذج جون زاىوريك.

يؤكد زاىوريك عمى ان المعرفة لا توجد مستقمة عن ذات الفرد بل ترتبط بيا, أي ذات علاقة بخبرة       
لتكون سمسمة من المعارف الجديدة, إذ ان المعرفة مستمرة غير ثابتة, ويرى زاىوريك وفقاً لنموذجو الفرد 

ان المعارف والمعمومات التي يتعمميا الفرد تمر بمراحل اسماىا عناصر التدريس البنائي تتكون من خمس 
المعمومات, استخدام مراحل أو خطوات أساسية تعتمد عمى )تنشط المعمومات, اكتساب المعمومات, فيم 

المعمومات, التفكير في المعمومات( وتنمو ىذه المعارف من خلال البحث والاستكشاف من خلال المتعمم 
وفقاً لخبرتو أو من خلال تبادل المعارف مع الآخرين والتفاعل مع البيئة والحصول عمى ردود أفعال 

 (Zahorik, 1995:12) حوليا.
 افتراضات حول المعرفة وعمميتي التعمم والتعميم ىـي:  Zahorik وقدم زاىوريك

أن المعـرفة ليـست شـيـئاً موجـوداً مستـقـلًا عـن الطالب, وانما تتطمب من الطالب الدور الفعال والنشط  -ٔ
دخاليا في ابنيتة المعرفية.  في بناء ىذه المعرفة وا 

الأنسان يـبني المعـمومات بالاسـتـفادة من خبراتـو السـابـقـة, وتجاربو في الأحداث والمواقف التي تعرض   -ٕ
 ليا في حياتو.

الفرد يصل الى المعرفة من خلال بذلو جيداً ونشاطاً كبيراً لمـوصول إلى حقائق ومفاىيم ومعمومات   -ٖ
 حول ىذه المعرفة.

ـطة الإنـسان دائـمـاً ويـكـتسـب خـبـرات جـديـدة فـلا يـمكـن أن تـكـون بـما أن الـمعـمـومات تـبـنى بـواس -ٗ
 المعـرفـة ثـابتـة؛ لأنيا تتعرض الى إعادة التنظيم داخل البناء المعرفي لمفرد. 

 المعـرفـة تـنـمـو أثـناء عـرضيا من خلال الأنشطة والتجارب في البيئة الصفية.  -٘
ـبر بالـمناقـشة والتفاعل بين المتعممين أنفسيم ومع المعمم باتجاه الـفيـم يصبح أقوى وأعمق لـو أخـت  -ٙ

 الأنشطة والمعمومات داخل الصف الدراسي وخارجو. 
 (ٚٔٗ: ٕ٘ٓٓ)النجدي وآخرون,                                                      
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 ل ىي:مراحل انموذج جون زاىوريك: يتكون ىذا الانموذج البنائي من خمس مراح

وفييا تؤخذ المعرفة المسبقة لمطمبة بالحسبان عندما يبدأ تعمم موضوع جديد, لأنيا  تنشيط المعمومات: -1
المحك الذي عميو تختبر المعموما ت الجديدة والمعرفة السابقة لا بد من ان تستثار أو تبنى قبل أن 

يعة عمى الموضوع الدراسي تعطى المعمومات الجديدة, وذلك بواسطة الآتي : }يمقي الطالب نظرة سر 
المراد تعممو )يُنضر إلى الصور وعنوان الموضوع( , ويُناقش ما يعرفو عن العناصر السابقة , 
ويبحث عن المفاىيم المألوفة , ويربط الخبرات الذاتية والمعرفة المكتسبة من المصادر المختمفة 

 بالمعرفة الجديدة التي سيتم تعمميا{.
ىذه المرحمة تعطى المعمومات بصورة كمية وليست كأجزاء, إذ يتم إعطاء في  اكتساب المعمومات: -2

 القاعدة العامة وتقدم بمنحى استنباطي فمثلا يقدم أسم المفيوم وتعريفو.
يتطمب في ىذه المرحمة من الطمبة اكتشاف وفحص الفروق الدقيقة لممفاىيم الجديدة  فيم المعمومات: -3

لطالب عن طريق توسيع الأنشطة وزيادة المناقشات مما يكسب بنحوٍ كامل ويقوم المدرس بمساعدة ا
 الطالب نظرة ثاقبة.

: يتم في ىذه المرحمة عممية صقل المعمومات والتراكيب المعرفية, وتعطى استخدام المعمومات -4
 الفرصة الكافية لمطمبة من أجل توظيف المعرفة العممية بالنحو الصحيح.

ينبغي التفكير في توظيف المعمومات المفيومة بحيث يتم توظيفيا في الحياة  التفكير في المعمومات: -5
 العممية عمى مستوى المدرسة أو خارجيا. 
 (٘ٔٔ – ٗٔٔ: ٕٕٔٓ)ياسين وراجي,                                        
 البيئة الصفية وفق انموذج جون زاىوريك: 

عمم القائم عمى تعددية الأنشطة والمواقف والأساليب مراراً الفصول الدراسية البنائية عمى الت تعتمد 
وتكراراَ, وأن جوىر التعميم ىو المشاركة الفعالة في التعمم, وأن يتعمم الطمبة عمى انتقاد أفكارىم وأفكار 

من خلال اكتسابيم لممعرفة نتيجة لجيدىم المبذول  الأخرين, ويحتاجون في ذلك الى أدلة تدعم حجييم
   ( (Zahorik, 1995:14  التعمم. في عممية
إذ ان التدريس البنائي ىو بناء تنظيمات معرفية من مدخلات حسية من المعرفة أو المعمومات   

الجديدة, والتي يكون ليا معنى لدى المتعمم فقط من خلال الدافعية والنشاط الذي يبذلو لموصول الى بناء 
 (Black , 2007 :65التنظيمات المعرفية لديو. )

إذ ان بيئة التعمم يتفاعل فييا كلًا من الطمبة ومعمميم مع المعرفة ليقوموا بأنتاج تعمم ذي معنى قائم 
 عمى مواقف وأنشطة حقيقية, ومن خصائص بيئة التعمم الصفية ما يمي:

يُعطى اىتمام لخبرات الطالب في بناء المعرفة مما يفسح المجال امام تعدد الآراء وبالتالي  -ٔ
 عمى التفاعل والمناقشة بأيجابية في عممية التعمم.التشجيع 
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يسود فييا الجو العائمي المُتسم بالحرية في عرض الأفكار من خلال تعريف الطمبة لممفيوم  -ٕ
 وعرض أجزائو ومناقشة تمك التعاريف.

بيئة مثيرة لمتفكير ويتم فييا تحدي القدرات العقمية لمطالب من اجل التفكير في المعمومات  -ٖ
 ة والذىاب بيا بعيداً نحو الأبداع.المعطا

تتوفر فييا الأنشطة والمواقف المساعدة في عممية التعمم, من خلال مساعدة الطلاب عمى  -ٗ
 التفسيرات والتساؤلات وحل المشكلات, بالاستناد الى خبراتيم في بناء التعمم.

تحفزه الى الرجوع الى ربط عممية التعمم بواقع الطالب في حياتو العممية من خلال أثارتو بأسئمة  -٘
 المصادر المتعددة, وبذلك يدمج التعمم مع بيئة الطالب الواقعية.

(Zahorik, 1995:22-23)                                                        
أن انخفاض أعداد الطمبة في الفصول الدراسية لو ثلاث تأثيرات تؤدي   (Zahorik,1999)ويرى 
عمم وىي مشاكل الانضباط أقل ووضوح التعميمات المطبقة عمييم, ومعرفة احتياجات الطمبة الى زيادة الت

بصورة جيدة , ودافعية وحماس المعمم نحو التدريس لانخفاض أعدادىم المساعد في ذلك, إذ في ىذه 
قبل أن  الصفوف الدراسية يكون السموك الشاذ معروفاً وأكثر وضوحاَ ويمكن لممعممين التعامل معو فوراً 

يصبح مشكمة كبيرة, وبما أن السمبيات قميمة في ىذه الصفوف فيذا يؤدي الى زيادة الوقت المتاح لمتعمم 
 (Zahorik,1999:2)فضلًا عن المناخ الصفي العائمي المتطور نتيجة الرعاية من قبل المعممين 

 ثانياً: ميارات التفكير العميا.
ول ميارات التفكير العميا؛ استناداً الى أسس واتجاىات نظرية تباينت التعريفات وتعددت وجيات النظر ح

بانيا عمميات معقدة تتضمن التفكير الغير نمطي أو  (Gorden Eisenman,1995)متعددة, فقد عرفيا 
             المنطقي ليذه العمميات استجابات لم تعرف من قبل.  الإدراكالغير تقميدي, ويمكن أن يُنتج 

(Gorden Eisenman,1995:8)                                                      
معرفية تتخطى مرحمة الفيم والتطبيق منخفض المستوى  أنشطةانيا  (Wang &Wang,2011)وعرفيا 

ىي  التي ىي ميارات تفكير دنيا, وتصل الى التحميل والتركيب والتقويم التي Bloomمن تصنيف 
 (Wang &Wang, 2011:208) ميارات تفكير عميا.

بانيا مجموعة من الميارات التي من خلاليا يتمكن المتعممين من معرفة  (Preus,2012)وعرفيا بروس 
التي يقومون بيا من التحميل والتنظيم والتوصل الى  والأنشطةجديدة من خلال العمميات  وأفكارمعمومات 

 (Preus, 2012:63)ن ليا. حمول لممشكلات التي يتعرضو 
بانيا تحول جوىري في شكل التعميم الذي يسعى الى تنمية ميارات  (Ramos et al,2013)وعرفيا 

التفكير بين المتعممين, والذىاب بيم بعيداً عن التعمم بالحفظ, إذ ان القدرات العقمية المعقدة مثل التفسير 
المنطقي والتقويم تمكن المتعممين من نقل تعمميم الى  والإدراكتحميل المعمومات وحل المشكلات والتنبؤ 

 Ramos et al,2013): 48مواقف جديدة كمياً. )
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( بأنيا أحد أنواع التفكير الميمة العالية المضامين من الميارات التي king & et al, 2014بينما يرى )
القضايا المعقدة وغير المألوفة تتضح بصورة خاصة عند المتعمم عندما يواجو المشكلات أو الأحداث أو 

وكذلك المواقف الجديدة التي تحتاج لحمول مركبة وينتج عنيا اتخاذ القرارات والقيام بالاداءات العقمية 
 ( king & et al, 2014 :12العميا.  )

أشارت الأدبيات التربوية الى عدد من الخصائص المميزة ليذا النوع من  خصائص ميارات التفكير العميا:
و  (Zohar,2004:294), حددىا كلًا من الأخرىالتفكير  أنماطالتفكير يتميز بيا عن غيره من 

&Dori,2009:460) Barak: بما يأتي ) 

تقرره علاقات رياضية لوغارتيمية, وتكون طريقة العمل فيو ليست محددة مسبقاً وغير محددة -ٔ
 تحديداً كاملًا.

و يتضمن تحميل واستنتاج للأحداث والمواقف المعقدة يميل ىذا التفكير الى أن يكون معقداً, في-ٕ
 أعتماداً عمى بالاداءات العقمية التي يجرييا المتعمم.

يكون فيو التفكير منظم تنظيماً ذاتياً )حيث أن المتعمم يفكر في الأمر الذي يفكر بو, أو التفكير -ٖ
 الذاتي لدى المتعمم.في التفكير( ويتضمن تقويماً لمذات ويتطمب وجود عنصر الاستقلال 

حل  إعطاءيعطي ىذا النمط من التفكير حمولًا متعددة لمموقف الذي يتعرض لو المتعمم, بدلا من -ٗ
 وحيد, حيث يتجنب الحمول البسيطة, أذ غالباً ما تكون لممسألة الواحدة عدة حمول محتممة.

إن ميمة المفكر أن ينشئ ويكتشف ويتوصل الى معنى للأحداث أو الخبرة المعرفية, فيو يفسر -٘
 ما لا يُفسر. 

يميل ىذا التفكير الى الاعتراف بالعلاقات المنطقية أو السببية التي تحكم الموقف او الحدث الذي -ٙ
                                                             تعرض لو الفرد, والتي لا يعالجيا التفكير متدني المستوى.              

الى أن لميارات التفكير العميا خصائص أخرى من حيث  (Heong et al, 2011) أشاروقد 
 باستطاعتيموالتفكير الناقد, وأنيا قابمة لمتعمم والتدريس, وكل الطلاب  الإبداعيانيا تضم مكونات التفكير 

, إذ ان ميارات (Heong et al, 2011:121) .الأخرىيقيا في جميع المعارف تعمميا ومن ثم تطب
التفكير العميا تتطمب معرفة متكاممة بالموضوعات المختمفة ولعدة ميارات مثل: ميارات التحدث والكتابة 

 ,Coffman) واحدة من عدة خيارات. إجابةالمنتج الناتج عن التفكير وليس مجرد اختيار  الأبداعووسائل 
2013:37)  

تنمية ميارات التفكير العميا  أىمية (Brook Hart,2010)حددت  تنمية ميارات التفكير العميا: أىمية
 :الآتيةبالنقاط 

والمواقف التي  الأنشطةتعمل عمى زيادة التحصيل الدراسي في العموم والرياضيات, إذ ان -ٔ
الدراسي في  الإنجازلتالي تحسين يتعرض ليا المتعمم تتطمب ممارسة ميارات التفكير العميا وبا

 المواد المختمفة.
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تساعد في تعمم المتعممين ذوي صعوبات التعمم الذين يعانون من ضعف في تجييز المعمومات, -ٕ
دراك المعمومات والاحتفاظ بيا  إذ ان تدريس ميارات التفكير العميا يحسن من قابميتيم عمى الفيم وا 

 والتعامل مع محتوى الموضوعات بعمق.
التي تتطمب مزيداً من الجيد الذىني  والأنشطةتزيد من دافعية المتعممين نحو التعمم, إذ ان الميام -ٖ

 . الأنشطةنحو تمك  الأفكارتزيد من الدافعية والحماس لموصول الى الحمول, وكذلك تزيد من تدفق 
(Brook Hart, 2010:10-13) 

تعميم العموم حول العالم, إذ  لإصلاحلرئيسية ا الأىدافكما تُعد تنمية ميارات التفكير العميا من 
حمولًا لممواقف التي تواجيو عبر ميارة حل المشكلات  إيجاد يوالابتكار فتسمح لممتعمم بالاستقلالية 

واستخدام وربط المحتوى العممي مع البيئة الواقعية لممتعمم, وكذلك في تساعد في تحميل ورسم الاحتياجات 
نتاالمستقبمية وتعمم  الحاجة  أصبحتتعمماً ذي معنى, وفي ظل التحديات التكنولوجية والعممية الحالية  جوا 

 ((Hugerat & kortam, 2014:448 ممحة لمتدريس وفق ميارات التفكير العميا.

 ثانياً: دراسات سابقة.
التي تناولت أثر انموذجي  (ٕ٘ٔٓ, البيضاني)دراسة دراسات تناولت انموذج جون زاىوريك:  -ٔ

زاىوريك ودانيال في تحصيل طلاب الصف الثالث المتوسط لمادة الفيزياء ودافعيتيم المعرفية, حجم 
طالب, وكانت نتائجيا وجـود فرق دال إحصائياً بين المجموعتين الـتجـريبـية الأولـى  ٔٛالعينة فييا 

 )الـتحـصيل والدافـعـية المعـرفـية(. والـثـانيـة عـمى طـلاب المجـمـوعـة الـضابـطة فـي
برنامج محوسب  التي تناولت أثر (ٜٕٓٓ,الخضري)دراسة  دراسات تناولت ميارات التفكير العميا: -ٕ

البنائية في تنمية ميارات التفكير العميا لمادة التكنولوجيا لدى طالبات  Seven E'sيوظف استراتيجية
فروق ذات دلالة  توجدطالبة, وكانت نتائجيا  ٜٚيا الصف السابع الاساسي بغزة, حجم العينة في

إحصائية بين متوسط درجات المجموعة التجريبية والضابطة في أختبار ميارات التفكير العميا البعدي 
 يعزى الى استخدام البرنامج المحوسب.

  Search procedures :إجراءات البحثالفصل الثالث: 
يعرف التصميم التجريبي : Experimental Design Selectionأولًا: اختيار التصميم التجريبي 

, اعتمد الباحثان التصميم التجريبي (Creswell 2012:294)بأنو النيج التقميدي لإجراء البحث الكمي.
ذي الضبط الجزئي )مجموعة تجريبية ومجموعة ضابطة(, لكونو التصميم الملائم لتحقيق أىداف البحث, 

 (:ٔوكما موضح في المخطط )
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 المتغير التابع المتغير المستقل التكافؤ المجموعة 

اختبار نياية الكورس الأول   التجريبية
 لمادة الأحياء

  العمر الزمني 
 الذكاء 
 ميارات التفكير العميا 

 أنموذج جون زاىوريك    
 
 

 ميارات التفكير العميا 
 الضابطة

 الطريقة الاعتيادية

: وقد تَحدد مجتمع البحث بطلاب الصف الرابع Research Populationثانياً: مجتمع البحث: 
قضاء  قسم تربيةالعممي في المدارس الإعدادية والثانوية النيارية التابعة لمديرية تربية محافظة ذي قار )

 ( مدرسة.ٛ( طالب, والموزعين عمى )ٛٔٛ(, والبالغ عددىم )ٕٛٔٓ/  ٕٚٔٓالرفاعي( لمعام الدراسي )
 وقد تم اختيار العينة من قبل الباحثان بالشكل التالي: Sample  :Researchعينة البحث:  ثالثاً:
 التي الحكومية النيارية الثانوية والإعدادية البنين مدارس أسماء عمى التعرف بعدعينة المدرسة:   -ٔ

 اختياراً ( النجاح لمبنين إعدادية) انالباحث اختار ,العممي الرابع لمصف فأكثر شعبتين تتضمن
 فييا. بحثو تجربة لتطبق عشوائياً 

 كتاب ومعو المدرسة زار التجربة فييا ستجري التي المدرسة انالباحث حدد ان بعدعينة الطلاب:  -ٕ
 ٕٚٔٓ/ٕٔ/ٔٔ في ٜٗٔٚٗ العدد ذي ذي قار لتربية العامة المديرية الصادر من الميمة تسييل

 عينة باختيار انالباحث قام لذا العممي, الرابع لمصف شعب ثلاث عمى تحتوي المدرسة أن وبما ,
 تدرس تجريبية كمجموعة( ب) شعبة تحديد تم إذ البسيط, العشوائي السحب بطريقة الطلاب

 وفق تدرس ضابطة كمجموعة( أ) وشعبة( طالب ٖٙوبمغ عدد طلابيا ) بانموذج جون زاىوريك
( طلاب احصائياً لكونيم ٚاستبعاد )تم ( طالب, إذ ٖ٘وبمغ عدد طلابيا ) الاعتيادية الطريقة

 الطلاب عمى ياأبق انالباحث ان راسبين في الصف مما يمكن أن يؤثر عمى نتائج التجربة, عمماً 
 التجربة, طلاب لدى الشك إثارة وعدم التربوية والقوانين للأنظمة تطبيقاً  التجربة, أثناء الراسبين
 فقط.  النتائج من استبعدوا يمأن غير الماضي, العام فيو أخفقوا ما وليكتسبوا

 :Control of Experimentرابعاً: إجراءات الضبط 
 أختبارفي  لعينتين مستقمتين لمجموعتي البحث t-testنتائج اختبار :Equivalence: التكافؤ  -1

, والعمر الزمني, والذكاء, (ٕٛٔٓ-ٕٚٔٓ) الدراسي لمعام الأحياء لمادة الأول الكورس نياية
 التفكير العميا. واختبار ميارات
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 لعينتين مستقمتين لمجموعتي البحث t-testنتائج اختبار ( ٔجدول )
عدد  المجموعة المتغير

 الطلاب
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

درجة 
 الحرية

 الإحصائيةالدلالة  القيمة التائية
 الجدولية المحسوبة 0ٓ٘ٓعند مستوى 

درجات نياية 
 الأولالكورس 

 ٙ٘.ٗٔ ٕ.ٖٙ ٖ٘ التجريبية
 غير دالة ٕ ٘٘ٓ.ٓ ٜٙ

 ٘ٔ.ٗٔ ٜٖ.ٖٙ ٖٙ الضابطة

 العمر الزمني
 ٕٕ.ٗ ٙٙ.ٚٛٔ ٖ٘ التجريبية

 غير دالة ٕ -ٕٜ.ٓ ٜٙ
 ٖٔ.ٗ ٕٚ.ٙٛٔ ٖٙ الضابطة

 الذكاء
 ٘٘ٔ.ٗ ٔٚ.ٕٔ ٖ٘ التجريبية

 غير دالة ٕ ٕٕٓ.ٓ ٜٙ
 ٙ.ٖ ٜٙ.ٕٔ ٖٙ الضابطة

يارات اختبار م
 التفكير العميا

 ٘.ٕ ٕٙ.ٜٕ ٖ٘ التجريبية
 غير دالة ٕ -ٕٖٗ.ٓ ٜٙ

 ٛ.ٕ ٖٛ.ٜٕ ٖٙ الضابطة
 الخمسةتم تحديد المادة العممية بالفصول   Research Procedures :مستمزمات البحثخامساً: 

, كما ٕٙٔٓ سابعةالعممي, الطبعة ال رابعلمصف ال الأحياءمن كتاب عمم  (  ٓٔ,  ٜ,  ٛ,  ٚخيرة ) الا
( ٙ( غرضاً سموكياً وفقــاً لتصنيف بموم في الـمجــال الـمعـرفي والذي تألف من )ٜٕٛتم صياغة ) 

( خطة تدريسية لممجموعة التجريبية التي ستُدَرَسْ ٕٗثم تم إعداد )  مستويات مرتبة بصورة ىرمية,
ية لممجموعة الضابطة التي ( خطة تدريسٕٗ( و ) John Zahorik Modelبأنموذج جون زاىوريك )

ستُدَرَسْ بالطريقة الاعتيادية , ولمتأكد من صلاحية الأغراض السموكية والخطط الدراسية تم عرضيا عمى 
مجموعة من المحكمين في التربية وعمم النفس, وطرائق التدريس عموم الحياة لمعرفة مدى ملائمتيا 

عض الأغراض السموكية وأعيد النظر في صياغة وقد تم التعديل عمى بلمغرض الذي اعدت من اجمو , 
 البعض الأخر, وبعد تحميل استجابات المحكمين باستعمال اختبار: كولمكروف سميرنوف

Kolmogorov-Smirnov Test (KS) ( ودرجة حرية ٘ٓ.ٓلمبيانات الاسمية عند مستوى دلالة )
( تم قبوليا ٗٛ.ٖ( والبالغة ) ٘ٓ.ٓ( ومستوى دلالة ) ٔوكذلك اختبار مربع كاي بدرجة حرية ) (,ٕٕ)

( المحسوبتان أعمى من القيم الجدولية وبذلك تكون جميعيا ٕوقيمة )كا  (KS)جميعاً, حيث كانت قيمة 
 دالة احصائياً.                                

لحالي إعداد أداة لقياس متغير البحث التابع وىو اختبار ميارات تطمب البحث اسادساً: أداة البحث: 
 التفكير العميا, وذلك لمتعرف عمى تحقيق فرضية البحث وىدفو, وكما يأتي:

 :قام الباحثان بسمسمة من الخطوات لإعداد اختبار ميارات التفكير  اختبار ميارات التفكير العميا
 العميا, وذلك باتباع الخطوات الآتية:

يـيدف الاخـتــبار الـحالـي لقياس مـيـارات التـفكـيـر الـعميا والتي سيتم تحديدىا اليدف من الاختبار:   -1
 لدى طلاب الـصف الرابع العممي.
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بعد الاطلاع عمى مجموعة من أدبيات التربية والدراسات السابقة تحديد ميارات التفكير العميا:  -2
شارة عدد من الخبراء والمحكمين المختصين بمجال التي تضمنت ميارات التفكير العميا, واست

( الذي أعدَ قائمة ٜٕٓٓطرائق تدريس عموم الحياة , تم الاتفاق عمى تصنيف )العتوم وآخرون, 
 تشمل إحدى عشرة ميارة, ومن مبررات اختيار التصنيف ىي:

 .اشتمالو عمى أغمب الميارات في التصانيف الأخرى 
 انلتي قدميا الباحثرأي الخبراء, وفق الاستبانو ا. 
 .يُعد ىذا التصنيف من التصانيف الحديثة, التي تقيس ميارات التفكير العميا لدى المتعممين 
 .ملائمتو لمستويات الطلاب لمصف الرابع العممي حسب رأي الخبراء في طرائق التدريس 

قرة )ب( لغرض عمى الميارات التي تم تـحـديدىا في الف اناعتمد الباحثإعداد فقرات الاختبار:  -3
( فقرات ٗإعداد اختبار يقيس ميارات التفكير العميا لطلاب الصف الرابع العممي, وقد تم صياغة )

لكل من الميارات الأتية )التساؤل الناقد, حل المشكمة مفتوحة النياية, تحميل البيانات ونمذجتيا, 
فقرات لكل من الميارات  (ٖصياغة التنبؤات, التحميل, التركيب, التطبيق(, وأيضا تم صياغة )

 ( فقرة.ٓٗالأتية )الملاحظة, الوصف, التنظيم, التقويم(, وبذلك تضمن الاختبار )
 كيفية عمى الطلاب تساعد التي التعميمات من مجموعة الاختبار تضمنتعميمات الاختبار:   -4

 للإجابة. توضيحي مثال ذكر مع الاختبار فقرات عمى الإجابة
( درجة ٔمفتاح أولي لتصحيح الفقرات الموضوعية يُعطى فيو لمطالب )وضِعَ مفتاح التصحيح:   -5

( درجة في حال اختار البديل الخاطئ أو ترك الفقرة بدون ٓ, و )في حال اختار البديل الصحيح
( درجات للإجابات الصحيحة, ٔ- ٖأما لمفقرات المقالية فتعطى لمطالب درجة تتراوح من ), إجابة
 الجواب الخاطئ أو ترك الفقرة بدون إجابة.( درجة في حالة ٓو )

 تم التثبت من صدق الاختبار باستخدام نوعين من الصدق وىما:  صدق الاختبار: -ٙ
: لتحقيق ىذا النوع من الصدق تم عرضو بصورتو الأولية Face Validity الصدق الظاىري: - أ

لعموم وعمم النفس عمى مجموعة من المحكمين المختصين في مجال طرائق تدريس عموم الحياة وا
التربوي والقياس والتقويم, لمتأكد من صلاحية فقراتو, ومدى ملائمتيا لأىداف البحث وتمثيميا 
عادة صياغة فقرات  لممجال الذي وضِعت لقياسو, وفي ضوء آرائيم تم تعديل بعض الفقرات وا 

ختبار كولمكروف أخرى لتصبح ملائمة لمميارة المراد قياسيا, وقد استعمل لذلك اختباران ىما ا
لمبيانات الاسمية ومربع كاي, فبعد تحميل  Kolmogorov-Smirnov Test (KS)سميرنوف 

( ٘ٓ.ٓلمبيانات الاسمية عند مستوى دلالة ) (KS)اختبار  اناستجابات المحكمين استعمل الباحث
ة ( ومستوى دلالٔ(, وكذلك اختبار مربع كاي بدرجة حرية )ٜٕٙ.ٓ( فكانت )ٕٗودرجة حرية )

( ٕوقيمة )كا (KS)(, وقد تم قبوليا جميعاً, حيث كانت قيمة ٗٛ.ٖ( والبالغة ) ٘ٓ.ٓ) 
 المحسوبتان أعمى من القيم الجدولية وبذلك تكون جميعيا دالة احصائياً.
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 وتقدير لمفقرات الإحصائي التحميل أساليب وتُعد: Construction Validityصدق البناء:  - ب
( 972: 9002عباس واخرون, . )الصدق من النوع ىذا المؤشرات اىم من لصلاحيتيما الخبراء

 :وقد تحقق ىذا النوع من الصدق لاختبار ميارات التفكير العميا من خلال المؤشرات الآتية
وتحقق ذلك من خلال عرض فقرات الاختبار عمى الخبراء لمكشف عن مدى صلاحية الفقرات:  -ٔ

 اكدوا عمى صلاحية الفقرات لقياس ما صممت لاجمو.ملائمتيا لميارات التفكير العميا, والذين 
من خلال استخراجيا بأسموب المجموعتين العميا والدنيا, إذ افترض ان القوة التمييزية لمفقرات:  -ٕ

فقرات الاختبار قادرة عمى التمييز بين الطلاب في اختبار ميارات التفكير العميا, وتحقق ذلك من 
 خلال قدرة الفقرات عمى التمييز.

أي من خلال الاتساق الداخمي معامل الارتباط بين درجة كل فقرة والدرجة الكمية للأختبار:  -ٖ
بأستخراج معامل ارتباط درجة كل فقرة بالدرجة  انلاختبار ميارات التفكير العميا فقد قام الباحث

 الكمية.
 التطبيق الاستطلاعي: وكان عمى مرحمتين: -7

عمى عينة مكونة ٕٚٔٓ/  ٕٔ/  ٕٛتم تطبيق الاختبار بتاريخ : الأولالتطبيق الاستطلاعي   - أ
لمبنين بعد الاتفاق  الأميني( طالب من طلاب الصف الرابع العممي في إعدادية العلامة ٖٓمن )

دارة المدرسة عمى موعد الاختبار, والغرض منو ىو:  مع مدرس المادة وا 
 .التأكد من وضوح تعميمات الاختبار 
  فقرات الاختبار وعدم وجود غموض فييا.التأكد من وضوح 
  تقدير المدة الزمنية للاختبار: وذلك من خلال احتساب المدة الزمنية لانتياء كل طالب, ومن

( دقائق وبذلك بمغ ٘( دقيقة وزمن قراءة التعميمات )٘ٗثم إيجاد المتوسط الحسابي والذي بمغ )
 ( دقيقة. ٓ٘الزمن الكمي )

تم تطبيق الاختبار عمى عينة التحميل الإحصائي والتي بمغ عدد اني: التطبيق الاستطلاعي الث  - ب
وذلك  ٕٛٔٓ/  ٔ/  ٕ( طالب, في إعدادية الشباب لمبنين يوم الثلاثاء بتاريخ ٓ٘ٔطلابيا )

 لاستخراج الخصائص السايكومترية.
 الخصائص السايكومترية:  -7

الموضوعية والمقالية كلٌ حسب تم استخراج معامل الصعوبة لفقرات الاختبار معامل الصعوبة:   - أ
( وىي جميعيا ٓٙ.ٓ – ٖٖ.ٓالمعادلة الملائمة ليا, فقد تراوحت معاملات صعوبة الفقرات بين )

 معتدلة الصعوبة ولذلك تعد مقبولة. 
القدرة التمييزية؛ ىي قدرة الفقرة عمى التمييز  القوة التمييزية لفقرات اختبار ميارات التفكير العميا: - ب

بين الفرد القوي والفرد الضعيف في السمة المقاسة والتثبت من كفاية الفقرة في تحقيق مبدأ الفروق 
يستخدم الاختبار التائي  إذ(، Lzard 2005: 26الفردية الذي يقوم عميو القياس النفسي. )

ية لفقرات الاختبار ز لحساب القوة التميي Indepandent Samles t-testلعينتين مستقمتين 
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( ولذلك فقد تم ترتيب ٖٗٚ: ٜٕٓٓالمقالية والموضوعية عمى حدٍ سواء. )الزاممي وآخرون 
( وتراوحت ٔٗ%( لكل من الفئتين العميا والتي بمغ عددىا )ٕٚالدرجات تنازلياً, واختيار نسبة )

( وتراوحت درجات الطمبة ٔٗوالتي بمغ عددىا )( والدنيا ٘٘ – ٖٖدرجاتيم عمى الاختبار بين )
الاختبار التائي  ان( لتمثل مجموعتين متطرفتين, ثم طبق الباحثٜٕ – ٗٔعمى الاختبار بين )

لعينيتن مستقمتين لحساب القوة التمييزية لمفقرات الموضوعية والمقالية ومقارنة القيمة التائية 
( ٜٛ.ٔ( والبالغة )ٓٛ( ودرجة حرية )٘ٓ.ٓلة )المحسوبة مع القيمة الجدولية عند مستوى دلا

 ( كانت غير مميزة.ٕٕفكانت جميع الفقرات دالة )مميزة( باستثناء الفقرة )
 علاقة درجة الفقرة بالدرجة الكمية لاختبار ميارات التفكير العميا: - ت

لكل فقرة  الأفرادمعياراً يمكن الاعتماد عميو في إيجاد العلاقة بين درجات  الإجراءيوفر ىذا  
وىذا الارتباط يشير الى مستوى قياس الفقرة لممفيوم الذي تقيسة الدرجة  للاختباروالدرجات الكمية 

ان ىذا الأسموب الإجرائي الذي يمكن من خلالو التحقق (Rattray, 2007: 238) .للاختبارالكمية 
م معامل ارتباط بوينت باي من صدق البناء ىو إيجاد الاتساق الداخمي لفقرات الاختبار وذلك باستخدا

سيريال وذلك لاستخراج العلاقة بين درجة الفقرة والدرجة الكمية لمفقرات الموضوعية, أما الفقرات المقالية 
 ( ٜٕٗ – ٕٛٗ: ٜٕٓٓمعيا معامل ارتباط بيرسون. )الزاممي وآخرون ,  انفقد استخدم الباحث

 ميارات التفكير العميا علاقة درجة الفقرة بالدرجة الكمية لاختبار( ٕجدول )

 ت
قيمة معامل 
 الارتباط

 ت الدلالة
قيمة معامل 
 الارتباط

 الدلالة

 دالة 0.230 21 دالة 0.214 1
 22 دالة 0.309 2

 
 تم حذفيا

 دالة 0.224 23 دالة 0.229 3
 دالة 0.296 24 دالة 0.320 4
 دالة 0.310 25 دالة 0.257 5
 دالة 0.206 26 دالة 0.177 6
 دالة 0.230 27 دالة 0.218 7
 دالة 0.193 28 دالة 0.241 8
 دالة 0.290 29 دالة 0.293 9
 دالة 0.359 30 دالة 0.226 10
 دالة 0.275 31 دالة 0.262 11
 دالة 0.268 32 دالة 0.261 12
 دالة 0.201 33 دالة 0.203 13
 دالة 0.481 34 دالة 0.276 14
 دالة 0.355 35 دالة 0.229 15
 دالة 0.318 36 دالة 0.299 16
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 دالة 0.343 37 دالة 0.235 17
 دالة 0.237 38 دالة 0.291 18
 دالة 0.246 39 دالة 0.246 19
 دالة 0.347 40 دالة 0.289 20

تم التحقق من جميع فقرات الاختبار باستخدام معادلة فاعمية البدائل )المموىات( الخاطئة:  - ث
البدائل لجميع فقرات اختبار ميارات التفكير العميا جذبت أكبر عدد من ان فاعمية البدائل وقد وجد 

 طلاب الفئة الدنيا مقارنة بطلاب الفئة العميا وبذلك تقرر إبقائيا عمى حاليا دون تغيير.
 العميا التفكير ميارات لاختبار الموضوعية لمفقرات الخاطئة البدائل ( فاعميةٖجدول )

البدائل الخاطئةفاعمية  الدنيا العميا  
 ت ب أ ت ب أ ت ب أ الفقرات

1 8 7 26 12 15 14 -0.10 -0.20 0.29 
2 27 6 8 10 14 17 0.41 -0.20 -0.22 
3 28 6 7 18 9 14 0.24 -0.07 -0.17 
4 5 8 28 13 14 14 -0.20 -0.15 0.34 
5 8 6 27 11 14 16 -0.07 -0.20 0.27 
6 9 6 26 13 12 16 -0.10 -0.15 0.24 
7 28 7 6 16 9 16 0.29 -0.05 -0.24 
8 28 5 8 16 11 14 0.29 -0.15 -0.15 
9 2 34 5 9 20 12 -0.17 0.34 -0.17 
10 6 8 27 11 13 17 -0.12 -0.12 0.24 
11 27 5 9 17 9 15 0.24 -0.10 -0.15 
12 4 10 27 8 16 17 -0.10 -0.15 0.24 
13 3 5 33 7 12 22 -0.10 -0.17 0.27 
14 29 5 7 18 9 14 0.27 -0.10 -0.17 
15 4 5 32 9 11 21 -0.12 -0.15 0.27 
16 25 7 9 15 12 14 0.24 -0.12 -0.12 
17 6 26 9 13 16 12 -0.17 0.24 -0.07 
18 3 5 33 9 15 17 -0.15 -0.24 0.39 
19 8 27 6 14 15 12 -0.15 0.29 -0.15 
20 9 24 8 16 14 11 -0.17 0.24 -0.07 
21 11 25 5 17 15 9 -0.15 0.24 -0.10 
22 29 5 7 19 9 13 0.24 -0.10 -0.15 
23 28 7 6 15 12 14 0.32 -0.12 -0.20 
24 8 9 24 12 15 14 -0.10 -0.15 0.24 
25 4 6 31 9 11 21 -0.12 -0.12 0.24 
26 24 7 10 13 12 16 0.27 -0.12 -0.15 
27 5 9 27 11 15 15 -0.15 -0.15 0.29 
28 7 11 23 12 17 12 -0.12 -0.15 0.27 
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 ثبات الاختبار: -ح
كطريقة لحساب معامل الثبات, وذلك من  Cronbach Alpha)كرونباخ )-يُستخدم معامل ألفا

, إذ يؤكد ىذا المعامل المستوى الإيجابي لتجانس واتساق الإجابات عمى عموم الاختبارأجل ترصين ثبات 
بين درجات الفقرات عمى  الارتباطاتكرونباخ تعتمد عمى حساب -فقرات الاختبار, إذ ان معادلة الفأ

 –(, تم استعمال معادلة )ألفا ٜٕٚ: ٕٓٔٓقائم بنفسو. )الكبيسي ,  اختبارأن كل فقرة عبارة عن  اعتبار
( وتعتبر قيمة مقبولة ٙٔٛ.ٓكرونباخ(, ىذا وقد بمغت قيمة معامل الثبات لاختبار ميارات التفكير العميا )

 .(ٕٓٛ: ٜٕٓٓلمعامل الثبات. )الزاممي وآخرون, 
 الصيغة النيائية لاختبار ميارات التفكير العميا: -ٛ

لعميا, وقد أعطيت درجة التفكير ا( فقرة لقياس ميارات ٜٖيتكون الاختبار بصورتو النيائية من ) 
( درجات ٖ-ٔواحدة للإجابة الصحيحة ودرجة صفر للإجابة الخاطئة لمفقرات الموضوعية, وأعطيت )

-ٓللإجابة الصحية ودرجة صفر للإجابة الخاطئة لمفقرات المقالية, وبذلك تراوحت الدرجة الكمية بين )
 ( درجة.ٔٙ

 Experiment application proceduresسابعا: إجراءات تطبيق التجربة: 
( , و انتيى التدريس في يوم  ٕٛٔٓ/  ٕ/  ٕٔتم البدء بالتدريس في يوم الأربعاء الموافق ) 

( أسابيع , وقد طُبق اختبار ميارات التفكير العميا في  ٛ( وبواقع )  ٕٛٔٓ/  ٗ/  ٛٔالأربعاء الموافق ) 
 أسبوع من التطبيق . بعد أخبار الطلاب بموعده قبل ٕٛٔٓ/  ٗ/  ٕٗيوم الثلاثاء 

 Statistical Meansثامناً: الوسائل الإحصائية: 
 spss) الإصدار( من خلال SPSSتم استعمال الحقيبة الإحصائية لمعموم الاجتماعية والنفسية ) 

 في معالجة البيانات.( Microsoft Excel 2013( وكذلك برنامج )17
 عرض النتائج وتفسيرىا:

 اولًا: عرض النتائج  
  :نتائج الفرضية الصفرية 

 عند إحصائية دلالة ذو فرق يوجد من أجل التحقق من الفرضية الصفرية والتي تنص عمى: لا
 جون بأنموذج درسوا الذين التجريبية المجموعة طلاب درجات متوسط بين 0.02 دلالة مستوى
 اختبار في التقميدية الطريقة وفق درسوا الذين الضابطة المجموعة طلاب درجات ومتوسط زاىوريك
 .العممي الرابع لمصف الأحياء عمم مادة في العميا التفكير ميارات
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 نتائج الاختبار التائي لمجموعتي البحث بالنسبة لاختبار ميارات التفكير العميا(ٗجدول )
المتوسط  عدد الطلاب المجموعة ت

 الحسابي
الانحراف 
 المعياري

درجة 
 الحرية 

الدلالــــــــــــــــــــــــــــة  القيمة التائية
 الإحصـــــــــائية
عنـــد مســـتوى 

ٓ0ٓ٘ 

 الجدولية المحسوبة 

 ٜٙ ٔٓ.ٗ ٖٗ.ٖٗ ٖ٘ تجريبيةال ٔ
 

ٛ.ٖٗ ٕ 
 دالة

 ٜٔ.ٕ ٗٗ.ٕٚ ٖٙ ضابطةال ٕ إحصائية
ولمتأكد من قوة العلاقة بين المتغير المستقل )انموذج جون زاىوريك( والمتغير التابع )ميارات التفكير 

 الاتي: ( وكما موضح في الجدولd) الأثرالعميا(, تم احتساب حجم 
 العميا التفكير ميارات ( لأنموذج جون زاىوريك بالنسبة لاختبارdحجم الاثر )( ٘جدول )

 الأثرمقدار حجم  (d) الأثرقيمة حجم  المتغير التابع المتغير المستقل
 كبير ٜٜ.ٔ ميارات التفكير العميا انموذج جون زاىوريك

( ٜٜ.ٔ( لأنموذج جون زاىوريك في ميارات التفكير العميا قد بمغ )d) الأثريتضح من الجدول ان حجم 
الأثر, الأثر والمشار اليو ( لتقييم حجم Cohen 1988وىو مؤشر عالي حسب المعايير التي اقترحيا ) 

 ( الاتي: ٙ(, كما في الجدول )ٛ.ٓلكونيا اعمى من ) (  Gravetter &  Larry , 2017في )
 قيم حجم الأثر ومقدار التأثير (ٙجدول )

 تقييم حجم الأثر  ( dحجم  )
 تأثير صغير ٕ.ٓ
 تأثير متوسط  ٘.ٓ

 تأثير كبير  فما فوق  ٛ.ٓ 

                                                             (Gravetter & Larry , 2017 : 253) 
( يوضح فاعمية انموذج جون زاىوريك في ميارات التفكير العميا لدى طلاب الصف ٔوالشكل البياني )

 الاعتيادية.الرابع العممي مقارنة بالطريقة 

 
 التجريبية والضابطة في اختبار ميارات التفكير العميا(مقارنة مجموعتي البحث ٔشكل )
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 ثانياً: تفسير النتائج:
  أن تدريس الطلاب وفق خطوات انموذج جون زاىوريك لو تأثير في تنمية ميارات التفكير العميا

 لدى الطلاب مقارنة بالتدريس بالطريقة الاعتيادية.
 جع الطلاب عمى استكشـاف الأفكار أن اسـتعمال خطوات أنموذج جون زاىوريك في التدريس ش

والمفاىيم الجديدة من خلال التفاعل المباشر مع مواقف التعمم, كما ان انموذج جون زاىوريك 
 يحرص عمى ربط المفيوم الذي تعممو الطالب بالمفيوم السابق. 

  بإثارة  أن التدريس بأنموذج جون زاىوريك لو فاعمية في تنمية ميارات التفكير العميا ويتجمى ذلك
والمشاركة في المناقشات واسترجاع  الأسئمةانتباه الطلاب وحثيم عمى التفكير عن طريق طرح 

 المعرفة السابقة, مما يطور من القدرات العقمية المعرفية لمطلاب فتتطور مياراتيم التفكيرية العميا.
 التفكير في استعمال المعمومات المفيومة بحيث يتم استخداميا عمى  الأنموذج ىذا خطوات من

مستوى المدرسة وخارجيا ساعد الطلاب عمى التفكير بطريقة جديدة ومختمفة بربط المادة الدراسية 
بجوانب الحياة اليومية جميعيا مما جعل الطلاب أكثر تقبلا إلى الأساليب الجديدة, لما يتمتع بو 

 أفكارىمارة دافعية الطلاب وشد انتباىيم مما اكسبيم القدرة عمى تطوير من اث الأسموبىذا 
    بطريقة جديدة ومبدعة.

   ساعد أنموذج جون زاىـوريك في تغيير موقـف الطالب من الموقف السمبي لميارات التفكير إلى
في ميارات التفكير العميا من خلال مراحمو التي تدفع الطالب لمتفكير في  الإيجابيالموقـف 

    المعمومات والذىاب ابعد من المعمومات المعطاة.
 ثالثاً: الاستنتاجات:

 وفقاً لنتائج البحث الحالي تم التوصل الى الاستنتاجات:
 العميا لدى طلاب الصف  ان التدريس وفقاً لأنموذج جون زاىوريك ساىم في تنمية ميارات التفكير

 الرابع العممي.
  إمكانية استخدام انموذج جون زاىوريك في تدريس مادة عمم الأحياء لممرحمة الثانوية بالإمكانات

 المتاحة في المدارس.
  انسجام انموذج جون زاىوريك مع الاتجاىات التربوية الحديثة التي تجعل المتعمم محوراً لمعممية

 ساس.التعميمية ومحورىا الأ
  ان معرفة مدرس الأحياء لأساليب تعمم طلابو وطريقة تجييزىم لممعمومات ومعالجتيا يساعد عمى

اختيار استراتيجيات ونماذج تدريسية تتفق مع أساليب تعمميم؛ ويؤدي ذلك الى زيادة تحصيميم 
 يم.المعرفي كما يساعد عمى توفير البيئة التعميمية التي تنمي ميارات التفكير العميا لدي

 رابعاُ: التوصيات:
 بما يأتي: انفي ضوء نتائج البحث الحالي يوصي الباحث
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  إقامة دورات تدريبية لممدرسين تركز عمى الاتجاىات الحديثة في تدريس العموم ومن ضمنيا
 انموذج جون زاىوريك.

  حل الكثير الاىـتمام بميارات التفكير العميا ومجالاتيا كمبدأ في التدريس؛ لما ليا من أىمية في
 من المشكلات التي تواجو الطلاب.

 خامساً: المقترحات: 
  كالدافعية  أخرىإجراء دراسات تستقصي عن فاعمية التدريس بأنموذج جون زاىوريك في متغيرات

عقمية, والتفكير الناقد, التفكير الإبداعي, اكتساب المفاىيم الأحيائية, تعديل التصورات البديمة 
 لممفاىيم الأحيائية.

 لممرحمة المتوسطة  أخرىدراسات تستقصي فاعمية انموذج جون زاىوريك في مواد  إجراء
 . والإعدادية

  إجراء دراسات وصفية تتضمن تحميل كتب الأحياء في ضوء ميارات التفكير العميا, ومدى امتلاك
 المدرسين ليذه الميارات.

 المصادر:
 ( ٕ٘ٔٓالبيضاني, وليـد خـالـد عـبد) : أنـموذجـي زاىوريك ودانيـال في تحـصيل طـلاب الصف أثـر

(, كمية  أطروحة دكتوراه غير منشورة) ،الثـالث المتوسط لمـادة الفيزياء ودافـعيـتيـم المعـرفية
 .أبن الييثم, جامعة بغداد/ التربية

 ( ٜٕٓٓالخضري, ندى محمود،) برنامج محوسب يوظف استراتيجية أثرSeven E's  البنائية في
)رسالة , بغزة الأساسيتنمية ميارات التفكير العميا لمادة التكنولوجيا لدى طالبات الصف السابع 

   غزة. الإسلاميةكمية التربية, الجامعة  ماجستير غير منشورة(،
  ( ٜٕٓٓالزاممي , عمي عبد جاسم والصارمي, عبد الله بن محمد وكاظم, عمي ميدي  ) مفاىيم

 , مكتبة الفلاح لمنشر والتوزيع , الكويت . ٔ, ط التقويم والقياس التربوي وتطبيقات في
  عباس, محمد خميل ونوفل, محمد بكر والعبسي, محمد مصطفى وابو عودة, فريال محمد

, دار المسيرة لمنشر والتوزيع ٘, طمدخل الى مناىج البحث في التربية وعمم النفس(, ٜٕٓٓ)
 والطباعة, عمان.

  ,(, ثلاثة تحالفات جديدة من أجل تطوير التعميم ومواجية التحديات ٕٙٔٓحسني )عبد الحافظ
 , السعودية.ٔٔ – ٙ, ص ٕٚٗالعدد المعرفة،  المستقبمية,

 التفكير ميارات تنمية( ٜٕٓٓ)والجراح, عبد الناصر وبشارة, موفق  يوسف عدنان ,العتوم 
  عمان. ,والتوزيع لمنشر المسيرة دار ,ٕط ,عممية وتطبيقات نظرية نماذج

 ( ٕٓٔٓالكبيسي, وىيب مجيد ,)دار العالمية, ٔ, طالاحصاء التطبيقي في العموم الاجتماعية ,
 بيروت.
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  في العموم تعميم في حديثة اتجاىات ,(ٕ٘ٓٓ)النجدي, احمد وعبد اليادي, منى وراشد, عمي 
 .القاىرة ,العربي الفكر دار ,ٔط ،البنائية والنظرية التفكير وتنمية العالمية المعايير ضوء

 ,في واستراتيجيات نماذج البنائي المدخل (,ٕٕٔٓ) حمزة وراجي, زينب الكريم عبد واثق ياسين 
 .بغداد ,الحسن نور مكتبة ,ٔ ط ,العممية المفاىيم تدريس
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