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 الإهداء
ػ...بغرقػاضحقػوظورػاضؼدىػظبيػاضرحطظػإضىػطظارةػاضطضمػدغدػاضخضقػأجططغن...إضى

ػظبغظاػطحطدػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
ػوالأئطظػاضطاعرغنػطنػصضبه....ػاضعاضبػوأددهوضيػاضضهػإضى...ػ

ػ رضيػبنػأبيػطاضبػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

صلّػروحػذؼغدػصدّرتػإضىػصلّػشطرةػدمػدػتػظخغلػاضوطنػسارتغعػذاطخاً،ػوإضى...ػ
صلػإضىػصلػغتغمػزدلػبدطورهػجددػأبغهػاضطودّمػباضدطاءػوإضىػاضطوازغت،ػوشغودػ

ػأمػطاػزاضتػرضىػاضبابػتظتظرػاضضػاء.

ػإضى...ػأدرتيػاضصبغرةػاضطراقػوطنػوطواطنػحباًػووساءً.

ػواضديػاضطزغز....ػػأعديػأولػاضعغثػإضىضغػطفػطنػزرعػػ...إضى

نػحاصتػدطادتيػبخغوطػطظدوجهػطنػإضى...اضطلاكػاضذيػأضؼطظيػاضحظانػواضصغاءػإضىػط
ػ.اضطزغزةػواضدتيشضبؼا...ػػػػ

ػوذرارغؼم.ػوأخواتيػواظيأخ...اضذطوعػاضتيػتصتطلػبؼاػدطادتيػوتضيءػدربيػ...إضى

ػ.يإضىػطنػزطروظيػبطغبػصرطؼمػوأتحغوظيػبواسرػرضطؼمػورظغمػتواضطؼمػأداتذت

ػإضغهػربي.اػأعديػطاػوسػظيػصلػطنػأرادػاضخغرػضيػإضغصمػجطغطًػ...إضى
ػ

ػإضىػصلػعؤلاءػاعديػعذاػاضجؼدػاضطتواضعػدائلا
ػاضطوضىػاضطضيػاضػدغرػانػغظغطظاػبهػوغطدظاػبتوسغػه.
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لله رب العالمين خالق الموح والقمم، وخالق الخمق من عدم، ومدبر الارزاق والآجال بالمقادير الحمـد        

المصـطفى المختـار  حبيب الله محمد بن عبد اللهعمـى  واحكم، وجمل الميل بالنجوم في الظمم، وصمى الله
الطاىرين، الميم لك الحمد والشكر كما ينبغي لجلال وجيك وعظيم الطيبين  وآلوسـيد الخمـق أجمعـين 

 سمطانك.

إلى أسـتاذي المشـرف  عرفانإعداد ىذا البحـث أن أتقـدم بالشـكر وال يسـرني ويشـرفني بعـد أن أنييـت       
رشاداتوبفضـل توجيياتـو  ، الـذيمحمدعمي رحيم الـدكتور الأستاذ المساعد   ومتابعتـو المسـتمرة الأثـر وا 

وعرفانا مني بالجميل أقدم الشكر والتقـدير إلى ، لما يحب ويرضى الله البحث وفقوالكبير في تسديد خطى 
 نيفمازن ثامر ش أ.م .دو  أ.م.د احسان حميد عبد)المتمثمة بالأساتذة  )السمنار( لجنـة الحمقـة الدراسـية

في انجاز  ( لتوجيياتيم القيمة التي ساىمتأ.م.د عمي رحيم محمد وأ.م .د علاء احمد عبد الواحد  و
لى السـاد ،ىذا البحث لىالمحكمـين والخبـراء  ةوا  السديدة  وأراءىمبخبراتيم العممية  استعنتجميع الذين  وا 

 الأستاذفسـية متمثمـة فـي رئـيس القسـم وأقدم شكري الجزيل إلى رئاسة قسم العموم التربوية والن، والقيمة
يفـوتني أن  لمـا أبـداه مـن تسـييلات مـن أجـل إنجـاز البحـث، ولا محسـن طـاهر الموسـويالدكتور  المسـاعد

رئـيس العمـوم التربويـة والنفسـية  إحسان حميـد عبـدأقـدم  شكري وتقديري إلى الأستاذ المساعد الدكتور 
الماجستير، وأتقدم بالشكر الجزيل والعرفان الكبير لما قدمو من توجييات وتسييلات لطمبة  السـابق

لما قدمتو من أراء قيمة وتوجييات سديدة وأفكار جديدة طيمة فترة  المهجة نبال عباسللأستاذة القديرة أ.م 
 السيد كذلك أقدم شكري إلى البحث، فميا كل الشكر والتقدير سائلًا الله تعالى ليا دوام التوفيق والعطاء،

 دارةإترجمة، كما أقدم شكري واعتزازي إلى الساعدني في  ذيال الإنكميزيةالمغة  مدرس اياد سممان حيال
 السيد رشيد العيوس بالذكر التجربة وأخصلمــا قدمتــو مــن تســييلات طيمــة أيــام لمبنين  نجاحإعدادية ال

لى مدرس مادة عمم ، مدير المدرسة  عائمتي إلىقـدم شـكري وأ فرحان راشد الشويمي، سيدال ياالأحياء فيوا 
، وأقدم لو الأثر الكبير في إتمام بحثي كانكبيـر طيمـة أيـام الدراسـة والـذي  واىتماملمـا بذلتـو مـن جيـد 

لى كـل مـن رفـع يديـو بالـدعاء. ن مـد لـي يـد العـون والمسـاعدة،الشكر والتقدير إلى كل م  وا 

 التوفيق اللهليم بالتوفيق والسداد ... ومن  الله داعياً 

 

                   الباحث
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 مستخمص البحث
المعمومات الأحيائية  نموذج جون زاهوريك في تجهيزأفاعمية يدف البحث التعرف عمى )ي       

( ولمتثبت من ىدفي البحث وضع الباحث ومهارات التفكير العميا لدى طلاب الصف الرابع العممي
 الفرضيتين الصفريتين الآتيتين:

( بين متوسط درجات طلاب المجموعة 0,0,)دلالة دلالة إحصائية عند مستوى  ق ذولا يوجد فر  -1
ون زاىوريك ومتوسط درجات طلاب المجموعة نموذج جأوفق عمى  درسواالتجريبية الذين 
تجييز كل أسموب من أساليب  وفق الطريقة الاعتيادية فيعمى  ندرسو يالضابطة الذين 

 .في مادة عمم الأحياء لمصف الرابع العممي المعمومات الأحيائية
( بين متوسط درجات طلاب المجموعة 0,0,) دلالة دلالة إحصائية عند مستوى ذولا يوجد فرق  -2

نموذج جون زاىوريك ومتوسط درجات طلاب المجموعة أوفق عمى  ندرسو يالتجريبية الذين 
في مادة عمم  وفق الطريقة الاعتيادية في ميارات التفكير العميادرسوا عمى الضابطة الذين 

 .الأحياء لمصف الرابع العممي
الضبط الجزئي لمجموعتين  يلتحقيق ىدفي البحث استعمل الباحث التصميم التجريبي ذ        

متكافئتين )التجريبية والضابطة(، كما تحدد البحث بطلاب الصف الرابع العممي في المدارس الثانوية 
قضاء الرفاعي(  قسم تربية) ذي قار محافظة والإعدادية النيارية الحكومية التابعة لممديرية العامة لتربية

لتكون طلابيا عينة  عشوائيةدية النجاح لمبنين بصورة (، واختيرت إعدا7,02 -7,02لمعام الدراسي ) 
شعبتين من الصف الرابع العممي بصورة عشوائية لتمثل أحداىما المجموعة التجريبية  انتقاءالبحث ثم 

في المجموعة التجريبية  اً ( طالب50بواقع ) اً ( طالب20والأخرى المجموعة الضابطة، وبمغت عينة البحث )
في متغيرات )درجات نياية إحصائيا مجموعة الضابطة، كوفئت مجموعتي البحث في ال اً ( طالب53و )

مقياس تجييز المعمومات الأحيائية، و اختبار الذكاء، و العمر الزمني، و الكورس الأول لمادة الأحياء، 
لمجموعتين مستقمتين حيث كانت النتائج غير دالة   t-Test باستعمال ميارات التفكير العميا(، و 

، كما تمثمت المادة العممية بالفصول الخمسة الأخيرة من كتاب عمم الأحياء المقرر تدريسو إحصائياً 
(، وصيغت الأغراض السموكية ليذه الفصول وبمغ م7,02 -7,02لمصف الرابع العممي لمعام الدراسي ) 

 تذكر،ال( غرض سموكي ممثمة لممستويات الستة لتصنيف بموم في المجال المعرفي )792عددىا )
المقترحة لكل فصل، ثم  الدراسية تقويم( وفقاً لعدد الحصصالتركيب، التحميل، التطبيق، الستيعاب، الا

 ( خطة لكل مجموعة حيث قام الباحث72أعُدت الخطط التدريسية لمجموعتي البحث وبمغ عددىا )
الثاني لمعام الدراسي ( أسابيع من الكورس 2بتدريس المجموعتين بنفسو خلال مدة التجربة التي استمرت )

السموكية والخطط التدريسية لمجموعتي البحث عمى  الأغراض(، وتم عرض كلًا من م7,02 -7,02)



 ث
 

البحث فقد استعمل الباحث أداة واحدة لكل  ياتطرائق التدريس، أما بالنسبة لأد ن فيختصيالخبراء والم
تجييز المعمومات لدى الطلاب، ويتكون متغير تابع، إذ أعد مقياس تجييز المعمومات الأحيائية ليقيس 

من أساليب تجييز  اً ( فقرة فييا أربع بدائل، إذ يقيس كل بديل أسموب70الأولية من ) توالمقياس بصور 
( فقرة ,2من ) مؤلفاً وكان ميارات التفكير العميا ل اً المعمومات الأحيائية الأربعة،  كما اعد الباحث اختبار 

( مقالية، تم التحقق من صدق الأداتين من خلال 00( موضوعية و )79) تمثمت في نوعين من الأسئمة:
عرضيما عمى مجموعة من المحكمين في اختصاص القياس والتقويم وطرائق التدريس وعمم النفس، وقد 

والأخرى  ،جرى تطبيقيما عمى عينتين استطلاعيتين أحدىما لمعرفة مدى وضوح الفقرات وزمن الإجابة
وعلاقة درجة الفقرة  قرات الاختبار احصائياً لاستخراج معامل الصعوبة والتمييزكانت لغرض تحميل ف

 مية البدائل الخاطئة، فضلا عن استخراج الثبات لكلا الاختبارين.عوفابالدرجة الكمية 
وبعد انتياء التجربة تم تطبيق الأداتين عمى مجموعتي البحث، ثم صححت اجابات الطلاب         

 ، حيث ظيرت النتائج الآتية:حصائياإوتمت معالجتيا 
تجييز  كل أسموب من أساليبلصالح المجموعة التجريبية في  إحصائيةدلالة  ووجود فرق ذ -1

 الأحيائية.المعمومات 
 .لصالح المجموعة التجريبية في ميارات التفكير العميا إحصائيةدلالة  ذووجود فرق  -2
لمتدريس بأنموذج جون زاىوريك عمى مقياس تجييز  أشارت النتائج إلى وجود أثر ايجابي       

 ، منيا:عمى ذلك قدم الباحث عددا من التوصيات المعمومات الأحيائية وميارات التفكير العميا، وبناءً 
إقامة دورات تدريبية لممدرسين تركز عمى الاتجاىات الحديثة في تدريس العموم ومن ضمنيا  -0

 زاىوريك.انموذج جون 
ب تجييز المعمومات وتنمية الفيم والتعمم المتعمق لدى المتعممين من خلال الاىتمام بأسالي -7

استخدام استراتيجيات ونماذج تدريسية واضحة لتنميتيا وتدريب المتعممين عمييا؛ لما ليا من اثر 
 التعمم.في تعزيز  إيجابي

من أىمية في حل  أ في التدريس؛ لما ليابوصفيا مبد الاىـتمام بميارات التفكير العميا ومجالاتيا -5
 المتعممين.الكثير من المشكلات التي تواجو 

 

 

 

 



 ج
 

 ثبت المحتويات

 الصفحة الموضوع

  الآية القرآنية

  إقرار المشرف

  إقرار الخبير المغوي

  إقرار الخبير العممي

  إقرار أعضاء لجنة المناقشة

 أ الإىداء

 ب عرفانشكر و 

 ث - ت مستخمص البحث بالمغة العربية

 ح - ج ثبت المحتويات

 ذ - د – خ ثبت الجداول

 ذ ثبت المخططات

 ر الأشكالثبت 

 ز ملاحقثبت ال

 02-7 الفصل الأول: التعريف بالبحث

 5-7 أولا/ مشكمة البحث

 ,0-5 ثانيا / أىمية البحث

 00 ثالثا / ىدفا البحث

 00 رابعاً / فرضيتا البحث

 00 خامساً / حدود البحث

 02-07 تحديد المصطمحاتسادساً / 

 33-03 الفصل الثاني: خمفية نظرية ودراسات سابقة

 03 خمفية النظرية أولا:



 ح
 

 72 – 03 المحور الأول: أنموذج جون زاىوريك

 00 - 72 الأحيائية المحور الثاني: تجييز المعمومات

 37 - 00 المحور الثالث: ميارات التفكير العميا

 33 – 37 ثانياً: دراسات سابقة

جراءاته  0,3 – 32 الفصل الثالث: منهجيه البحث وا 

 32 التصميم التجريبي اري: أختأولا

 32 ثانياً: مجتمع البحث

 ,2 - 39 ثالثاً: عينة البحث

 20 - ,2 رابعاً: اجراءات الضبط

 22 - 23 خامساً: مستمزمات البحث0

 22 سادساً: أداتا البحث

 90 - 22 الاحيائيةأولا: مقياس تجييز المعمومات 

 0,7 – 90 ثانياً: اختبار ميارات التفكير العميا

  0,7 سابعاً: إجراءات تطبيق التجربة

 0,0 – 0,5 ثامناً: الوسائل الإحصائية

 000 – 0,2 تفسيرهاالفصل الرابع: عرض النتائج و 

 007 - 0,0 عرض النتائجاولًا: 

 002 - 007 تفسير النتائجثانياً: 

 002 الاستنتاجاتثالثاً: 

 000 - 002 التوصياترابعاً: 

 000 المقترحاتخامساً: 

 072 – 002 المصادر

 7,0 – ,05 الملاحق
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 Problem of The Research البحث:مشكمة اولًا: 
لوجي و عصرنا اليوـ مستحدثات معرفية ومعموماتية ىائمة ومتسارعة في المجاؿ التكن يشيد       
يتطمب استعدادات  الأمر الذي المجتمع يواجييا التي مما ولّد تحديات كبيرة في جميع المجالات ،والعممي

                                           (9: 2008. )أبو شعيرة وغباري، والتعميميخاصة لمواكبتيا ولا سيما في المجاؿ التربوي 
 لدى العممية المستويات في تدنيال عاـ، بنحو المدرسي التعميـ يواجييا التي تمؾ التحديات ومف       

 تجييز في فاعميتيا وضعؼ ،المتبعة التقميدية التدريس بطرائؽ يتعمؽ ما منيا مبررات لو والذي 1المتعمميف
 واعتمادىا وتفكيرىـ وحاجاتيـ وقدراتيـ المتعمميف لبيئة انسجامياعدـ و  كفاءتيا ةوقم ومعالجتيا المعمومات

دراكيا، مما يؤدي  المعمومات اكتساب عف بعيداً  والتمقيف الاستظيار أساليب عمى صعوبة تحميؿ  إلىوا 
عادة تركيبيا بمرونة، مما ينعكس سمباً عمى  .تنمية الميارات العميا لمتفكير المعمومات وا 

((OECD وفي السياؽ نفسو أوصى المنتدى العالمي الرابع لمتعميـ والميارات       
في محوره الثاني 2

في محوره الثالث أكد عمى تطوير الميارات و  ،الحادي والعشريف عمى طرائؽ التدريس والمناىج في القرف
 ،الحافظ )عبد .المؤتمر ىو رفع جودة التعميـ إليوالمتمثمة بميارات التفكير العميا ومف ابرز ما انتيى 

2016: 8-9) 
 التي حيائيةالأ المعمومات تذكر عدـ مف المتعمميف مف الكثير معاناة التدريس أثناء الباحثلاحظ        
 في يفشموف فيـ حلًا، يتطمب معيف لموقؼ تعرضيـ عند المعمومات ىذه يسترجعوا ولـ سابقاً  درسوىا
 الذي الأساسي اليدؼ مةقي مف يُضعؼ فأنو حدث إذا فالنسياف بالموقؼ العلاقة ذات المعمومات استرجاع
 .المتعمميف لدى المعرفية بنىال في ودمجيا المعمومات تمثيؿ وىو لتحقيقو التربية تسعى
 ولأكثر مف مدرسة، سنوات خمس مف لأكثر الأحياء عمـمادة  تدريس في الباحث خبرة خلاؿ مفو        
 لاحظ الطلاب، ومتابعة لممادة الاختصاص يومشرف الأحياء عمـ يمدرس مع الخبرات تبادؿ خلاؿ ومف

 لابد التي الأحيائية المعمومات مف الكثير فيو العممي الرابع لمصؼ الأحياء عمـ لمادة العممي المحتوى ف  أ
 تنمي التي العممية المفاىيـ مف الكثير فيو وكذلؾ اليومية حياتو في ويدركيا المتعمـ لدى توظؼ ف  أ

 عشوائية عينة أراء لمعرفة استبانة الباحث قدـ المشكمة وجود مف ولمتأكد لديو، العميا التفكير ميارات
 الأحياء عمـ مادة( سنوات في تدريس 10ممف لدييـ خبرة أكثر مف ) ومدرسة مدرساً ( 14) مف متكونة
وتجييز  الأحياء،مادة  تدريس في يستخدموىا التي الطرائؽ أو النماذج في العممي الرابع لمصؼ

 وبعد ،(ب-1أ، -1) الممحؽ طمبتيـ، لدى يقيسونيا التي العميا التفكير المعمومات لدى الطلاب وميارات
 : ف  أ الباحث وجد الاستبانة تحميؿ

 (100 )%زاىوريؾ جوف بأنموذج معرفتيـ عدـ أكدوا العينة ومدرسات مدرسي مف. 
 %93))  تدريسية اعتيادية قائمة عمى التمقيف والحفظ طرائؽ عمموفمف مدرسي ومدرسات العينة يست  

                                                             
 %.62والتي بلغت نسبتها  6112/ 6112نتائج الامتحانات الوزارية للعام الدراسي  1

2OECD  منظمة التعاوف الاقتصادي والتنمية : . 
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 بعمؽ.تنظيـ المعمومات أو الانتباه العقمي نحو المعمومات  دوف التركيز عمى
 93)%(  مف مدرسي ومدرسات العينة أكدوا بأف المتعمميف يعانوف مف عدـ استرجاع المعمومات أو

الصفوؼ  إلىتنسى بمجرد الانتياء مف الدرس أو الانتقاؿ  اتالمعموم ف  ا  و  ،تذكرىا عند الطمب منيـ
 التدريس الاعتيادية المتبعة.؛ بسبب طرائؽ الأخرى

 (100 )%لدى يقيسوىا ولا العميا، التفكير بميارات معرفة لدييـ ليس العينة ومدرسات مدرسي مف 
 .طمبتيـ

 (86 )%ميارات لتنمية المختبر دور يفعمّوف أو الأنشطة عمموفيست لا العينة ومدرسات مدرسي مف 
جراء بةعدـ استعماؿ الأدوات المختبرية مف قبؿ الطم  ـ ومف ثَ  العميا، التفكير التجارب بأيدييـ لكي  وا 

 .أذىانيـتبقى المعمومات راسخة في 
 (93  )%وأسموب المحاضرة بطريقة الدرس وقت معظـ يقضي العينة ومدرسات مدرسي مف 

 في الطالب بتشجيع متعمقاً  الدرس موضوع جعؿ دوف مف يجيب، والطالب يسأؿ المدرس الاستجواب،
 حرصيـ عدـ يعني وىذا الناقد، والتساؤؿ ونمذجتيا البيانات وتحميؿ المشكلات حؿ مثؿ العالي التفكير
 .طمبتيـ لدى العميا التفكير ميارات تنمية عمى
 : الآتي بالسؤاؿ البحث مشكمة تحديد تـ ؛تقدـ ما خلاؿ ومف

 لدى العميا التفكير ومهارات حيائيةالأ المعمومات تجهيز في زاهوريك جون نموذجأ فاعمية مدى ما
 ؟العممي الرابع الصف طلاب
  Importance of Research :البحث أهميةثانياً: 
 المعرفة في مي ٌـ دوراٌ  ليا وأصبح مجتمع، أي في المناسب يريالتغ أدوات احدى التربية عدتُ       

عداد والمعمومات  ممحة وضرورة أساسية أبعاد والتفكير لإبداعل ف  إ إذ المفكر المبدع الباحث الانساف وا 
 المجتمع أىداؼ لتحقيؽ المناسبة الوجية نحو وتوجيييا النشطة الفعالة الاتجاىات وتعديؿ لتحسيف

 ( 43: 2009، وآخروف عمياف) .وطموحاتو
 تقدميـ في وقيمتيا أىميتيا في ذلؾ برز وقد الشعوب، حياة في وأساسياً  ميماً  دوراً  لمتربية ف  إ     

 الوصوؿ اماـ عقبة تكوف التي الصعوبات مواجية مف فتمكنو الفرد لبناء وسائؿ مف بو تتميز بما وتطورىـ
 ،التعميمية العممية عناصر مف بو يتصؿ وما التعميـ ىو المجتمع في الفعالة وسائميا ومف يريده، ما إلى
 (19: 2013وآخروف، الطيطي). التدريس وأساليب وطرائؽ ونماذج استراتيجيات العناصر تمؾ بيف ومف

 ،خاص بنحوٍ  الأحياء عمـ وتدريس ،عاـ بنحوٍ  العموـ تدريس في يةمالعم التربية في التربويوف ويؤكد      
 متعمـال بنمو تعنى عممية ىو بؿ ،والحفظ بالتمقيف المتعمـ إلى العممية المعرفة نقؿ مجرد أف  التعميـ لا يعد  

 فالميمة جوانبيا، جميع مف لممتعمـ قوية شخصية وتكويف لديو المعمومات وبتكامؿ وميارياً  ووجدانياً  عقمياً 
 المناىج يحفظوف كيؼ لا آلية التفكير المتعمميف تعميـ ىي الأحياء عمـ ومنيا العموـ تدريس في الأساسية
دراكيا فيميا دوف آصـ حفظاً  الدراسية  (  25: 2009، )كاتوت .وتوظيفيا الحياة مع ربطيا أو وا 
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 انتبيت وقد وتقدميا، الأمـ تطور في كبير بشكؿ تساىـ بكونيا تبمورت وتدريسيا العموـ أىمية إف     
 ما وىذا المختمفة، العموـ في المناىج وتحديث تحسيف إلى فسعت مبكراً  الأىمية ىذه إلى المتقدمة البمداف
 تعماؿباس وتدريبو المعمـ تأىيؿ خلاؿ مف وذلؾ التحديث إلى بحاجة فيو أيضاً  التعميمي واقعنا يتطمبو

  .التعميمية لمعممية محوراً  الطالب يكوف أف   عمى وقائمة متعددة وأساليب وطرائؽ ونماذج استراتيجيات
 ( 75: 2009،البموشيو  سعيدي أمبو)

 مف المختمفة المجالات مف مجاؿ كؿ في الإنساف بحياة المباشرة الميمة العموـ مف الأحياء عمـ عدويُ      
 الجفاؼ وانتشار السكاف عدد في الحاصؿ الازدياد بعد المستقبمي غذائو وتأميف صحتو عمى الحفاظ خلاؿ
  (21: 2005 )الاسطؿ والخالدي، .وتقمباتو المناخ ظروؼ مف الناتج
 إلى أدى وبعدىا للإنساف الجينية الخريطة اكتشاؼ منذ سريعاً  تطوراً  حققت الحياة عموـ ف  إ حيث     

 الأحياء عمـ تدريس لطرائؽ بجدية النظر إلى التربوية المؤسسات دفع الذي الأمر ،العديدة الاكتشافات
 عمـ لتعمـ دعماً  أكثر اً تعميمي اً مناخ تييئ تدريسية ونماذج استراتيجيات تبني خلاؿ مف بتطويرىا والاىتماـ
 المدرسي الصؼ داخؿ المتعمـ يتعممو ما بيف الارتباط وتحقيؽ المختمفة، الدراسية المراحؿ خلاؿ الأحياء
 .التطورات ىذه ومواكبة مسؤولياتيـ تحمؿ عمى قادريف أفراداً  إعداد بيدؼ اليومية حياتيـ ومع
 (208: 2010جاف،)

 الصعوبات لمواجيو خاص، بشكؿ العموـ وتعميـ عامة، بصورة المدرسة عمى بظلالو يمقي ذلؾ ولعؿ     
 متطورة ونظريات حديثة تربوية فمسفة وتبني جديدة توجييات إلى يحتاج الأحياء عمـ وتعميـ ،المتلاحقة
: 2005 وآخروف، النجدي) .الأحياء عمـ وتعمـ تعميـ لتفعيؿ حديثة وأساليب ونماذج استراتيجيات وتضميف

7                                                                                                                            )                                                                                                                                             
 الحياة مجالات شتى في السريعة التغيرات منيا متنوعة، وتحديات تحولات الآف مجتمعنا ويواجو     
 والجوانب الأجنة وتحديد الأعضاء وزراعة والبيئة الوراثية واليندسة والمعموماتية التكنولوجية والثورة

 والوسائؿ والأدوات عتياديةالأ الطرائؽ تعد لـ ذلؾ، ضوء وفي الاتصالات، تكنولوجيا وتوظيؼ البيواخلاقية
 بصورة المتعددة صورىا بكؿ التنمية في الإسياـ أو والتغيرات التحديات ىذه مواكبة عمى قادرة الاعتيادية

 لممجتمع الأساسية والبنية بشرية طاقات لإعداد والتفكير والبناء التنظيـ إعادة إلى كمو ذلؾ أدى مما فعالة،
 (19: 2007 )زيتوف، .ومحتوى ىيكلاً 
 وتمقيف وتذكر حفظ في الأحياء عمـ تعمـ عند تفكيرىـ يكوف الذيف متعمميفال اف الباحث عتقدوي     

 معنى تذا بصورة البيولوجية والحقائؽ المعمومات ىذه ويفيموا يدركوا ف  أ يمكنيـ لا حيائيةالأ المعمومات
 والآخذ الأحياء عمـ تدريس طرائؽ تطوير مف بد لا لذلؾ والتفكير، لمبحث الفرصة ليـ تترؾ ولـ عندىـ

 مشاركة يشاركوال والتفاعمية التعميمية وطبيعتيـ الطمبة حاجات عمى المبنية الحديثة التربوية بالأساليب
 عمى تؤكد تربوية نظريات مف منبثقة تدريسية ونماذج استراتيجيات تبني التعميمية، وكذلؾ العممية في فعالة
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 التفكير ميارات عمؿويست يفكر المتعمـ وجعؿ حيائيةالأ المعمومات فيـ في الفعاؿ ودوره المتعمـ دور
 . المعمومات ىذه اكتساب تطوير في منيا العميا وخاصة
 في جديدة تحديات تحقيؽ في الأحياء عمـ ومنيا العموـ تدريس في البنائية النظرية جاءت لذا      

 إلى البنائية تقود ىذا وفي المتعمميف لدى فييا المرغوب التعمـ نواتج وتحقيؽ تدريسية ونماذج استراتيجيات
 عمميتي في والطمبة فيالمدرس أدوار في والتنويع والتعمـ التعميـ في والتميز الإبداع بشأف جديدة معتقدات
 خامميف كونيـ مف بدلاً  نشيطيف الطمبة يكوف البنائي لمتعمـ المدرسية الصفوؼ ففي والتعميـ، التعمـ

. العممية لممعرفة ناقميف أف يكونوا مف بدلاً  لمتعمـ مساندوف أو وميسروف موجيوف والمدرسوف وتقميدييف
 (      23: 2007،)زيتوف
 عمى تؤكد والتي البنائية، النظرية إلى تسػتند التي والاسػتراتيجيات النماذج مف العديد ظيرت ولػقد      
 تعممية - ةيتعميم بمواقؼ ومواجيتو كونيا، التي القبمية المعرفة عػف والكػشؼ المتعمـ عند المعرفة تكويف
 فػي وتطبيػقيا النتائج إلى لموصوؿ الأقراف مع الاجتماعي التفاوض وكذلؾ المنافػسة وتػشجع الػتحدي تحفز
 (107: 2012 ،وراجي )ياسيف .جديدة مواقؼ
 في نشيطيف يكونوا أف لممتعمميف تتيح التي التعميمية المواقؼ مف العديد عمى تقوـ البنائية والنظرية      
يجاد بأنفسيـ المعرفة اكتشاؼ اجؿ مف معموماتيـ وكذلؾ لدييـ المعرفي البناء تكويف  لتمؾ حموؿ وا 

 أف لممتعمـ يمكف التي السابقة المعمومات ىي البنائية لمنظرية الأساسية والفكرة ،يواجيونيا التي المواقؼ
 البنائي التعمـ يحقؽ أخرى جية ومف الجديدة، حيائيةالأ والمعمومات والمفاىيـ الخبرات فيـ في يستعمميا
 والمكتشؼ والباحث المجرب بدور يقوـ المتعمـ خلاؿ مف والتميز والنشاط والابداع والجودة النوعية

 وربطو تعممو مما للاستفادة بؿ بالاختبار النجاح اجؿ مف ليس التعمـ في يرغب فيو المتفاعؿ والمناقش
  (121: 2008 الدليمي،الياشمي و )    . الواقعية العممية حياتو في

 العصر في التربويوف بيا عمؿ التي التربوية النظريات أكثر مف البنائية النظرية ف  أ الباحث ويرى      
 لكؿ أف   حيث بو، المحيطة بالبيئة متأثراً  داخمياً  معموماتو يبني المتعمـ ف  أ عمى تؤكد النظرية وىذه الحديث،
دراكيا المعمومة فيـ في طريقتو متعمـ  المعمـ فانيماؾ إذف ،المتعمـ يريد كما تكوف ف  أ بالضرورة وليس وا 
 عقوؿ في يريدىا كما المعمومات بناء في مجدياً  يكوف لف وتكرارىا وتمقينيا لممتعمـ المعمومات نقؿ في

  .المناسبة لعممية التفكير التعمـ بيئة وتييئة التعمـ لمصادر الوصوؿ في المساعدة المعمـ وعمى المتعمميف
 ف  إ زاىوريؾ جوف يرى ذإزاىوريؾ،  جوف نموذجأ البنائية النظرية إلى استندت التي النماذج بيف ومف      

 يوجدىا مف تنتظر التي القوانيف أو أو المفاىيـ الحقائؽ مف مجموعة ليست والمعارؼ المعمومات
 نموذجأ يتكوف ذإ ،وخبراتيـ لتجاربيـ معنى المتعمـ وتقديـ وبنائيا لممعرفة إنشاء عممية ىي ذإ ويكتشفيا،

  :ىي مراحؿ خمس مف زاىوريؾ جوف
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  .Activate the information المعمومات تنشيط -1
 .Acquisition of information المعمومات اكتساب -2
 .Understanding information المعمومات فيـ -3
  .Use information المعمومات عماؿاست -4
  .Think about information المعمومات في التفكير -5

 (112: 2012 راجي،و  )ياسيف                                                           
عدد مف الاستنتاجات وفي  إلىتمثيؿ لجانب مف جوانب التدريس لموصوؿ  إف  نماذج التدريس ىي      

النماذج التدريسية ومنيا أنموذج جوف زاىوريؾ، علاقات في مكوناتيا عمى صورة خطوات وممارسات 
 (140-139: 2007مف نظريات نفسية تعميمية. ) الكسواني وآخروف،  تعميمية وىي منبثقة

 اً مصدر  باعتبارىا مشتركة بنقاط وتتجمع تمتقي أنيا إلا متعددة اتجاىات التدريسية النماذج وتأخذ     
 والخبرات المعمومات لمعالجة مرجع وكذلؾ الدراسي، الصؼ داخؿ المتعمميف بيف الاجتماعي لمتفاعؿ
 المعمـ عمؿ وكذلؾ والتعميـ التعمـ عممية تنظيـ في عمؿتست خطوات في النماذج لأف  لممتعمـ،  الذاتية
لو أثر كبير  ،المناسب لتدريس الموضوع الأنموذج فاختيار ،وتدريسية تعميمية وخبرات أدوات مف وميامو

 ـ و الدرسية، في تحقيؽ أىداؼ المادة  المتعمـ  إشراؾ كمما كاف اجمالاً و  التربوية،العممية  أىداؼتحقيؽ  مف ثَ
   (56 :2008 )السميتي، أفضؿ.أكبر كانت الطريقة 

 أو التدريس في سواء حد عمى واستراتيجيات نماذج عماؿاست في التعددلذا يعتقد الباحث ضرورة      
 يوـ بعد يوماً  يزداد والذي المعرفي المستوى في ضعؼ مف نلاحظو ما لذا حيائية،الأ المعمومات تجييز
 المشاكؿ مف وىذه المتعمميف لدى معرفياً  وتمثيميا حيائيةالأ المعمومات فيـ ضعؼ بسبب ىو مدارسنا في

 .التربوي لمنظاـ وتحقيقيا التربوية الأىداؼ إنجاز دوف تحوؿ كبيرة عقبة تشكؿ والتي الموجودة التربوية
 في فشميـ ،منيا ةدع   عوامؿ إلى يعود السابقة معموماتيـ تذكر عمى المتعمميف قدرة ضعؼ ف  إ      
 المعالجات وكفاءة خلاؿ بفاعمية تمثيميا وأ تنظيميا وأ تخزينيا في دقتيـ عدـ أو المعمومات ترميز

نتيجة  ،المعالجات ىذه خلاؿ مف يبدونو الذي والاىتماـ الانتباه درجة انخفاض إلى أضافو ،المعرفية
 إلى يؤدي والذي الإعدادية المرحمة طمبة اغمب يتبعو والذي الفيـ دوف التمقيف عمى المبني الآلي الحفظ
 (133 :2012، )العتوـ     .معموماتيا تمثيؿ كفاءة وعدـ المعرفية البنية ضعؼ
لىو  جية، مف التمثيؿ سطحية إلى يؤدي ومعالجتيا المعمومات تجييز في المتعمـ ضعؼ ف  أ حيث        ا 
دراؾ استيعاب صعوبة  جية مف فعاؿ نحو عمى وتوظيفيا استعادتيا وعدـ ،بالمعمومات والاحتفاظ وا 
 (20: 2001، )شمبي.  أخرى
 استقباؿ يتـ كيؼ اكتشاؼ بيدؼ المعرفية العمميات وتفسير معرفة عمى العمماء مف الكثير أقدـ وقد      
 لعدد عممية دراسة يتطمب والتفسير الاىتماـ وىذا البشري، المخ يستقبميا التي المعمومات وتجييز وتمثيؿ

 وعمميات والتعمـ المشكلات وحؿ والتفكير والإحساس والانتباه )الإدراؾ بػػ حدودىا العقمية العمميات مف
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 والنفسية العقمية العمميات مف وغيرىا العمميات ىذه عنىت إذ (المعمومات ومعالجة واستقباؿ تجييز
 (38 :2004، )الزيات .المعرفة عمى لمحصوؿ متعمميفال عمميايست التي بالأساليب

 توظيؼ معناىا المتعممة لممادة الأعمؽ والمعالجة التجييز ف  أ عمى المعمومات تجييز نظرية تؤكد إذ      
 مف البعض وبعضيا المتعممة المادة أجزاء بيف الترابطات مف شبكة صنع في العقمي الجيد مف طاقة أكبر
 .السابقة المعمومات استرجاع مف ييسر مما أخرى جية مف الذاكرة في الماثمة المعرفة وبيف وبينيا جية

 (342 :1998، )الزيات
 ف  أب ترى التي السموكييف نظر وجية عف المعمومات تجييز نظرية أصحاب نظر وجية وتختمؼ      
 اقؿ اومعالجتي المعمومات تجييز ونظرية والاستجابات المثيرات بيف ارتباطات تتضمف التعمـ أشكاؿ جميع
 تتوسط التي الداخمية العقمية العمميات عمى ذلؾ عف بدلاً  وتركز الخارجية الظروؼ أو بالشروط اىتماماً 

 الوقت في ومعالجتيا المعمومات عف نشطاً  باحثاً  كونو المتعمـ إلى وتنظر والاستجابات المثيرات بيف
 (                                                                                  217: 2009، جادو أبو.    )نفسو
 الإدراؾ طريؽ عف نشاط المعرفيلم المتعمـ استثمار زيادة بإمكانية متقدـ نحو عمى المعرفيوف ويعنى      

 لأنماط تتعرض الدماغ إلى الداخمة فالمعمومات ،معالجتيا وأساليب المعمومات واسترجاع والانتباه والتفكير
 (75: 2014بوقصة،) .الأصمية لممعمومات تمثيلات إلى تحويميا لغرض والمعالجة التجييز مف مختمفة
 تساعده التي المناسبة التدريس نماذج توظيؼ عمى قادريف مدرسيف المعطيات ىذه تحقيؽ ويتطمب      
 والمناسبة الجيدة التدريس لنماذج المدرس عماؿفاست ،فاعؿ وبشكؿ ونجاح بسيولة الأىداؼ تحقيؽ عمى
 بطريقة وترجمتو وميارات ومعمومات معرفة مف الدراسي المنياج يتضمنو ما نقؿ عمى تساعده التي ىي
تأخذ  ف  أالمناىج التدريسية لا بد  ف  أ، حيث المنيجية والنشاطات الدراسية المادة مع التفاعؿ لممتعمـ تكفؿ

تجييزىا لممتعمـ في مواقؼ  ليتـ جديدةومشكلات واحتياجات  أحداثكؿ المستجدات في المجتمع مف 
                                                                                                         (15 :2014،حسوفالكبيسي و    (مشوقة.عممية 
 أىداؼ تحقيؽ شأنيا مف تدريسية ونماذج استراتيجيات ةعد   العموـ تدريس طرائؽ في توجد وعميو      
وحشو العقؿ البشري  والتمقيف الحفظ مف بدلاً  والتفكير والإدراؾ الفيـ عمى يقوـ تجعمو بحيث العموـ تدريس

 (121: 2007)المحيسف، .الحياتية وحاجاتو واتجاىاتو واىتماماتو المتعمـ بحياة ياربط دوف بالمفاىيـ
 أىداؼ لتحقيؽ ةعد  مُ  سياقات يعتمد تعميمية نماذج وفؽ الدراسي المحتوى ينظـ ف  أ ينبغي ذلؾ ولأجؿ      
 المعمومات واكتساب المعمومات تجييز نظرية أىمية نحو الاىتماـ توجيو يجب كما والتعميـ التعمـ
 ديز) أكد إذ التعميمي، النموذج تنفيذ أثناء يمارسونيا والتي المتعمميف لدى التفكير وعمميات حيائيةالأ
 بناء مداخؿ ىحدإ وىي العموـ تدريس طرائؽ لتكامؿ أساسية تعد المعمومات تجييز نظرية ف  إ( 1997،

 المتعمميف قدرة زيادة في وتسيـ ،والعممية النظرية الدراسة بيف تكاملاً  تحقيؽ في وتصميميا العموـ مناىج
 التحكـ عمميات باستعماؿ التفكير أنواع لكؿ المتعمميف ممارسة خلاؿ مف بالمعمومات الاحتفاظ عمى
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.  وتوظيفيا معالجتيا  ـ ثَ  ومف ترميزىا لغرض المناسب الأنموذج تحديد  ـ ثَ  وخزنيا المعمومات لنقؿ المناسبة
 (1997:130ديز،)

 بالأداء وتؤثر تتأثر متغيرات كونيا العقمية العمميات بدراسة عنايةال تزايد حظلو  الأخيرة السنوات فيو      
 أثارت أساسية مسألة حوؿ والمتمركزة دراستو لإتماـ المعرفي المجاؿ لاختيار الباحث دفع ما وىذا البشري؛
 الأحيائية، المعمومات تجييز مسألة وىي ألا ،وطرائؽ التدريس النفس عمـ في المختصيف الباحثيف عناية
 أيدي عمى قامت التي البنائية النماذج أفضؿ مف يعد البنائي زاىوريؾ جوف نموذجأ عماؿاست فأف   لذا

 تنشيطعمى  يعتمد لأنو ؛كبير بشكؿ التعمـ عممية تحسيف في يساىـ ذيوال مدرستيـ في البنائيف
 المتعمميف سيتمقاىا التي الجديدة المعمومات بناء في المتعمميف لدى كتسابيا وفيمياوا السابقة المعمومات

ظيار بسابقيا وربطيا المعمومات تمؾ تحميؿ مع ، فييا والزيادة المعمومات مف غيرىا دوف فييا التفكير وا 
 مادةً بوصفيا المعرفية لمفرد  الأبنيةالباحث أف ىنالؾ علاقة بيف التفكير كعممية وبيف  عتقدومما تقدـ؛ ي

العمميات العقمية التي يمارسيا الفرد أثناء تفكيره، تُعد مف ابرز الأسس في  ف  إأولية لتفكيره ويمكف القوؿ 
 تشكيؿ البنية المعرفية لو.

فالتفكير يأخذ  متوازية،العلاقة بيف المعرفة والتفكير  ف  أإذ يرى  (2006وىذا ما أكده )الزيات،       
تؤثر عمى البناء  ديناميكي، والتيمجالًا واسعاً مف العمميات والوقائع والأبنية المعرفية في إطار تفاعمي 

طاره العاـ  متعمـالمعرفي لم   المعمومات. وأسموب تجييزوالذي يؤثر بدوره عمى عمميات تفكير الفرد وا 
 (211: 2006،)الزيات
 تجييز عمييا يقوـ التي وأسس خصائص مف عميو يترتب وما لممتعمميف المعرفي البناء فإف لذلؾ      

 إحداث في ،مة لمتطمبات تعمميـءالمعرفية الملا بلأساليا تعتمد عمى كانت أياً  المعمومات ومعالجة
 مختمؼ في الأفراد بيف الفرؽ ف  ا  و  عمى نتائج تعمميـ، المتعمميف ويؤثر ذلؾ ايضاً  لدى المعرفية التغيرات
 الفرؽ إلى يرجع ا،العمي التفكير ميارات ومنيا ،المتعمموف ينتجيا أو بيا وفيقوم التي العقمية الأنشطة
لىلدييـ وتفضيميـ ليا، و  المعرفية الصحيحة الأساليبخصائص التجييز المعرفي مف حيث  في بينيـ  ا 

استراتيجيات ونماذج تدريسية جيدة.     عماؿ ، مف خلاؿ تعمميـ باستمتعمـكؿ  العمميات العقمية التفكيرية لدى
 ( 78: 2017،والشمالي )الصمادي

 إعطاء في وصعوبة التفسير أو الأحكاـ إصدار في صعوبة لدييـ المتعمميف معظـ ف  أ الباحث يرى      
 ذلؾ شجع وقد التفكير في المتعمميف مستوى في انخفاضاً  يتوقع الباحث جعؿ مما عمييا والثبوت أراءىـ
 .العميا التفكير ميارات تتناوؿ دراسة أجراء عمى

 التفكير، أىمية إلى تدعو كريمة آيات الإسلامية لمشريعة الأوؿ المصدر الكريـ القرآف في جاء وقد      
َر ضَ  وَاتِ السَّمَ   المَّهُ  خَمَقَ  مَا أَنفُسِهِم   فِي يَتَفَكَّرُوا أَوَلَم   لىاوتع سبحانو قولو منيا  بِال حَق   إِلاَّ  بَي نَهُمَا وَمَا وَالأ 

تَوِى هَل   قُل   لىاتع وقولو( 8:الروـ) مُّسَمِّى وَأَجَل   ( 50:الأنعاـ) تَتَفَكَّرُونَ  أَفَلاَ  وَال بَصِيرُ  الَأع مَى يَس 
  والتدبر. التفكير عمى الحث يتضمف الكريـ القرآف أف الكريمة الآيات ىذه خلاؿ مف بوضوح ونلاحظ
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 تقميديف غير مفكريف إلى بشدة يحتاج المجتمع ف  أ إلى (Commons & Richard 1995) ويشير     
 والتحولات التطورات مع ـءتتلا التفكير مف عميا ومستويات بميارات زوفاتمي فيمفكر  إلىيحتاج  أي

 بأداء يقوموف العميا التفكير مستويات في يعمموف الذيف المفكريف ف  ا  و  ،والمجتمع العمـ ميداف في السريعة
 (Commons & Richard, 1995:11)  .القدرات المتزايدة الميارات عماؿباست المياـ
 باستطاعتيـالمتعمميف ذوي الميارات العميا لمتفكير  ف  أ إلى (Yunos, et al 2010)وأشار       

 (Yunos, et al, 2010:82) المنافسة بصورة أفضؿ في العالـ المميء بالتحديات .
 الاخيرة السنوات في بيا عنايةال التربويوف بدأ التي التربوية الأمور حدأ العميا التفكير ميارات إذ تُعد      

 الذي المعرفي التقدـ ولضماف والتعميـ التعمـ لعممية التربوية الأىداؼ لتحقيؽ اليامة الأسس أحدبوصفيا 
 أو والتفكير التعمـ مجاؿ في السميـ والتكيؼ النجاح لتحقيؽ العقمية طاقاتو أقصى عماؿباست متعمـلم يسمح
 (  201: 2009، وآخروف )العتوـ    .العامة الحياة
 ميارات عماؿواست تفكيره عممية في المناسبة الآليات إلى يفتقر المتعمـ ف  إ (2009 )الحيمة يذكر      
 يراد الذي التعمـ بموضوع يتصؿ وما عقمو داخؿ يحدث ما عمى القدرة لديو ليس ذإ العميا، التفكير

 التفكير ميارة إتقاف مف والتأكد الدراسية المواد في وتوظيفيا التفكير ميارات تعميـ يتطمب لذا معالجتو،
 الضبط عمى قدرتو وزيادة بنفسو المتعمـ ثقة إلى يؤدي وىذا الواسعة، الحياة مجالات في وتوظيفيا العميا

دراكيا المعمومات فيـ إلى يؤدي مما والاستدعاء والاستنتاج الربط عمميات لكؿ والسيطرة  متكيفاً  ويصبح وا 
 (                                                            34-33: 2009، )الحيمة .المجتمع تطورات مع

 أدوات بمثابة فيي التعميمية ولمعممية لممتعمميف كبيرة أىمية منيا العميا وخاصة التفكير لميارات ف  إ     
 يحدد ذلؾ ف  إف صحيحة بصورة وتستعمؿ ةعالي ةكفاء مستوى ذات الأدوات ىذه كانت وكمما لمتفكير،
 إيجابية بصورة ذلؾ وينعكس الجيد التفكير نحو اً منطمق د  تع التفكير أدوات لأف   التفكير، فاعمية مستوى
 .يعيشيا التي الحياة نوعية وعمى العممي التحصيؿ وكذلؾ الدراسية الموضوعات فيـ عمى
 ( 147: 2012، عاذرة أبو)

ميارات التفكير العميا ينتقؿ أثرىا بسيولة في عممية التعمـ  باستعماؿالحصوؿ عمى المعرفة  ف  إإذ      
 (Ramos, et al, 2013:48) المختمفة.وتساعد عمى الفيـ العميؽ لمموضوعات 

 المؤسسات تقوـ ف  أ جداً  الضروري مف لذا أخرى، ميارة كأي تعمميا يمكف التفكير ميارات ف  أ وبما     
 المتعمميف عقوؿ مؿء ميماً  شيئاً  يعد لـ ولأن   ،لطلابيا التفكير ميارات بتدريس المختمفة التربوية

  (81: 2009، العزيز )عبد  .الاختبارات في استرجاعيا منيـ والطمب بالمعمومات
مف الميارات الميمة التي يجب تنميتيا ويعطى الاىتماـ ليا  (HOTS)إذ تُعد ميارات التفكير العميا      
    (Saido, et al: 2015:13) الأحياء.التربوية وخاصة تعميـ العموـ، ومنيا عمـ  الأىداؼفي 
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التي  بالأدواتفممارسة وتعمـ الميارات العميا لمتفكير داخؿ المدرسة وخارجيا يزود المتعمميف      
لممشكلات الحموؿ  إيجاديحتاجونيا في الاستنتاج والفيـ والتقويـ وتطبيؽ المعمومات لدييـ وتوظيفيا في 

 (Magsino, 2014:1) المعاصرة.
 ومنيا متفكيرل خصباً  ميداناً  عديُ  الذي الأحياء عمـ تدريس خلاؿ مف تـي التفكير اف الباحث عتقدوي     

 ذلؾ يدعو مما جديدة، معمومات باستمرار فيو تكتشؼ متغير مجتمع الحالي المجتمع ف  ا  و  العميا، الميارات
 فالمتعمميف الأحياء عمـ في الحديثة التطورات مع التكيؼ يستطيعوا حتى المجتمع نحو متعمميف إعداد إلى

 الاستقصاء تولد النياية مفتوحة أسئمة أو المستوى عالية استجابات تتطمب أسئمة يواجيوا ف  أ إلى بحاجة
 لدييـ. النشط والاستكشاؼ

 :الآتية بالنقاط البحث أهمية تحديد يمكن سبق ما خلال ومن
 في زاىوريؾ جوف نموذجأ فاعمية تناولت (واطلاعو الباحث عمـ حد )عمى عراقية دراسة توجد لا -0

 .العممي الرابع الصؼ طلاب لدى العميا التفكير وميارات الأحيائية المعمومات تجييز
 توظيؼ أىمية عمى المدرسيف وحث التدريس عممية في زاىوريؾ جوف نموذجأ مف الإفادة إمكانية -2

 .التدريس عممية في البنائية النماذج
 والتي حياءالأ تدريس في التقميدي الإطار لمخروج عفو  ،المعمومات تجييز تناولت التي الدراسات ندرة -3

التعمـ المعرفي وتجييز المعمومات في المواد  أساليبقد تساعد الباحثيف في مجاؿ  جديدة محاولة تعد
  المجاؿ.المزيد مف الدراسات في ىذا  إجراء إلىالدراسية 

 يمتمكونو ما معالجة عمى قادريف يجعميـ الذي الأحيائية المعمومات تجييز في المتعمميف وعي ينمي قد -4
دراكيا وفيميا معمومات مف  .وا 

 فيـ في الطمبة منيا سينطمؽ جديدة مرحمة بداية يمثؿ حيث الإعدادي العممي الرابع الصؼ أىمية -5
 .الإعدادية المرحمة صفوؼ لبقية العميا التفكير ميارات عماؿاست عمى وقدرتيـ الأحيائية المعمومات

 المناىج في العميا التفكير ميارات تضميف وأىمية ضرورة إلى المناىج تطوير في القائميف عناية جذب -6
   .الأحياء عمـ ومنيا

 الكشؼحيائية، واختباراً لميارات التفكير العميا يمكف الإفادة منو في تقديـ مقياس لتجييز المعمومات الأ -7
غناء المناىج وطرائؽ التدريس بيكذا مقاييس واختبارات.  عف مستويات الطمبة التعميمية، وا 

دراكياتدريب الطلاب عمى ميارات التفكير العميا  -8 ووعييا في الذاكرة والاستقباؿ السميـ لممعمومات  وا 
الواسع في تنشئة جيؿ  الأثرمما سيكوف لو  لمطلاب؛ الأثرآلية استرجاعيا، إذ قد ينتقؿ ىذا  إلىيؤدي 

 الميارات.يتحمى بيذه 
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  Aims of the Research :البحث هدفاثالثاً: 
 عمى: لتعرؼا البحث ييدؼ
 .العممي الرابع الصؼ طلاب لدى حيائيةفي تجييز المعمومات الأ زاىوريؾ جوف نموذجأ فاعمية -0
 العممي.نموذج جوف زاىوريؾ في ميارات التفكير العميا لدى طلاب الصؼ الرابع أفاعمية  -2

  The Research Hypotheses :البحث فرضيتارابعاً: 
 :الآتيتيف الصفريتيف الفرضيتيف صحة تثبيت مف لابد البحث ىدؼ مف التحقؽ لغرض

 طلاب درجات متوسط ( بيف0.05دلالة ) مستوى عند إحصائية دلالة وذ فرؽ يوجد لا الفرضية الأولى:
 الضابطة المجموعة طلاب درجات ومتوسط زاىوريؾ جوف بأنموذج يدرسوف الذيف التجريبية المجموعة

 في حيائيةالأ المعمومات تجييز كؿ أسموب مف أساليب في ةعتياديالأ الطريقة وفؽعمى  يدرسوف الذيف
 .  العممي لمرابع لمصؼ الأحياء عمـ مادة

H0:M1=M2                                                                                    

H1:M1≠M2 

 طلاب درجات متوسط بيف (0.05) دلالة مستوى عند إحصائية دلالة وذ فرؽ يوجد لا الفرضية الثانية:
 الضابطة المجموعة طلاب درجات ومتوسط زاىوريؾ جوف بأنموذج سيدرسوف الذيف التجريبية المجموعة

 الرابع لمصؼ الأحياء عمـ مادة في العميا التفكير ميارات في ةلأعتياديا الطريقة وفؽعمى  سيدرسوف الذيف
 .العممي

H0:M1=M2                                                                                    

H1:M1≠M2 

  Limitation of The Research :البحث حدودخامساً: 
 :عمى البحث يقتصر

 قسـ تربيةمدارس البنيف الحكومية الإعدادية والثانوية التابعة لمديرية تربية ذي قار ) المكاني:الحد  -0
 الرفاعي(.قضاء 

 الأحياء عمـ عشر( مف كتاب يالحادو العاشر، و التاسع، و الثامف، و الفصوؿ )السابع،  المعرفي:الحد  -2
-2017 الدراسي لمعاـ لممناىج العامة المديرية – التربية وزارة مف المقرر العممي الرابع لمصؼ
 .) 2016، 7)ط  ،2018

 العممي.طلاب الصؼ الرابع  :البشريالحد  -3
 ـ.  2018-2017 الثاني لمعاـ الدراسي  الكورس الزماني:الحد  -4

 
 
 
 



 ............................................................. التعريف بالبحث .....الأول الفصل 
 

02 

  Determination of Terms المصطمحات:تحديد سادساً: 
 :من كل عرفها Effectiveness :الفاعمية -0
 (37: 2008نبياف،)".الأداء في إيجابي تأثير لو الذي العمؿ":بأنها( 0228 ،)نبهان                                                                                 
 صورة بأفضؿ المرجوة النتائج وتحقيؽ الأىداؼ وبموغ التأثير عمى القدرة":بأنها (0222 ،)ابراهيم 

 (745: 2009،ابراىيـ)    ".ممكنة
 الجيد الإنتاج أو الأداء في يؤثر الذي العمؿ عف الإيجابي التأثير":بأنها( 0200 وعبيدات، )حمادنه 

 ( 6: 2012وعبيدات، حمادنو)   ."محددة تدريس طرائؽ استعماؿ خلاؿ
 ( نظرياً.2009، تبنى الباحث تعريؼ )ابراىيـ 
  جوف زاىوريؾ في طلاب المجموعة  بأنموذجالذي يحدثو التدريس  الأثر :إجرائياً بـ ها الباحثعرفيو

ميارات التفكير العميا بعد تدريس موضوعات متغير حيائية و تجييز المعمومات الأ متغير التجريبية في
 .، وتقاس بحجـ الأثرلمصؼ الرابع العممي حياءعمـ الأ

 :من كل عرفه(:   John Zahorik model) زاهوريك جون نموذجأ -2
 الطالب بواسطة تبنى المعرفة أف أساس عمى يقوـ بنائي نموذجأ":بأنه (0222 ،وآخرون )النجدي، 

 موجوداً  شيئاً  ليست المعرفة وأف   ،يكتشفيا اف الطالب تنتظر والمفاىيـ الحقائؽ مف مجموعة ليست وانيا
 (416 :2005، وآخروف النجدي)  ." الطالب عف مستقلاً 

 أساسية مراحؿ خمس فيو البنائية النظرية عمى يستند لمتدريس نموذجأ"بأنه: (0200 راجي،و )ياسين 
  . "المعرفة في والتأمؿ ،المعرفة عماؿواست ،المعرفة وفيـ ،المعرفة واكتساب ،المعرفة تنشيط عمى تعتمد
 ( 112: 2012، راجيياسيف و ) 
 (0202،عطية) يعود لمصممو البنائي جوف زاىوريؾ وىو مستمد مف أفكار النظرية  ج: "أنموذبأنه

ولعؿ أىـ ما يميز ىذا النموذج ىو تشديده عمى وجوب تقديـ المعمومة  ،البنائية في التعمـ والتعميـ
وتشديده عمى صقؿ المعمومات والمفاىيـ المكتسبة مف خلاؿ  أجزاؤىا،بعد ذلؾ تقدـ   ـ بصورتيا الكمية ثَ 

اكتشاؼ الفروؽ الدقيقة بيف محتوى التعمـ الجديد والتعمـ  إلىتطبيقيا وأف فيـ المعمومات يحتاج 
 (387: 2015،)عطية    ".السابؽ

  ،( نظرياً.2012تبنى الباحث تعريؼ )ياسيف وراجي 
 تدريسي منبثؽ مف النظرية البنائية اتبعو الباحث في تدريس طلاب نموذج أ :ويعرفة الباحث إجرائياً بـ

حياء والخطط التدريسية التي عمـ الأ مادة المجموعة التجريبية لمصؼ الرابع العممي وفقاً لتنظيـ محتوى
فيـ و لمعمومات، اكتساب او المعمومات،  )تنشيطاعدىا ليذا الغرض، ويتكوف مف خمسة مراحؿ ىي 

 (.التفكير في المعموماتو المعمومات، ماؿ عاستو المعمومات، 
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 :من كل عرفها:(Information Processing)   المعمومات تجهيز -3
 (Schmeck, 1983) داخؿ الفعاليات مف لمجموعة والتعامؿ التنظيـ تتضمف التي العممية" :بأنيا 

 المعمومات ىذه فيو تعالج الذي العمؽ بيف تتراوح العمميات وىذه ،بيا القياـ الأفراد يفضؿ والتي الدماغ
                    (Schmeck, 1983:221)     ".والسطحية

  (1994 Entwistle&Tait) :عممية معرفية عقمية تقوـ باستقباؿ المعمومات الخارجية عف " بأنيا
طريؽ الحواس والاحتفاظ ببعض المعمومات عمى شكؿ تمثيلات معينة والتعرؼ عمى ىذه التمثيلات 

 ".والاستراتيجي  ،المعمؽ، والسطحي ثلاث أساليب وىي واستدعائيا واستعماليا في الوقت المناسب
(84 :1994 Entwistle&Tait) 
  (Eggen & Kauchak 2010) البيئة مف المعمومات الأفراد بيا وينظـ يجمع التي الطريقة" :بأنيا 

 فأىداؼ خبراتيـ، خلاؿ مف بالأحداث والتنبؤ التفسير في ياعمالاست يمكف نافعة نماذج يشكموف لكي
 بنا، المحيط العالـ خلاؿ مف لممعمومات التحميؿ طريؽ عف المعرفة اكتساب عمى تركز العممية ىذه
    .بيئتيـ" عف لممتعمميف النشط التساؤؿ طريؽ عف المحقؽ المعرفي النمو إلى تيدؼ فيي

 Eggen & Kauchak, 2010:13)) 
 (0200، ابراهيم) المعمومات استقباؿ مثؿ التعقيد ذات والعقمية النفسية العمميات مف مجموعة": بانيا 

 ويؤثر لممعمومات، تناولو خلاؿ بيا الفرد يقوـ والتي المشكلات وحؿ والتفكير والتذكر والإدراؾ والانتباه
 العمميات ىذه فيـ ويساعد بيا، يقوـ التي الاستجابة عمى ومعالجتيا المعمومات تجييز في الفرد نمط
 (37: 2011ابراىيـ ،".    )المعمومات وتجييز معالجة في نمطيـ وتحديد الأفراد سموؾ تفسير في
 Kaminska,2014)) معيف، موقؼ لتعمـ الدماغ داخؿ العقمية الفعاليات عماؿاست وأ استعداد" :بانيا 

 بةالطم عند موجودة الأساليب وىذه منفصؿ بمقياس يمكف قياس كؿ منيا لمتعمـ أساليب أربعة وىي
نما آخر دوف واحداً  أسموب يمتمكوف أنيـ عمى تصنيفيـ يمكف ولا متفاوتة بدرجات  درجة خلاؿ مف وا 
الموسعة،  ىي )المعمقة،الأربعة  والأساليب معيف موقؼ في الأربعة الأساليب تكويف مف تمكنيـ

 (  (Kaminska,2014:74-75   .                    المنيجية(" العممية، الاحتفاظ بالحقائؽ
   تبنى الباحث تعريؼKaminska,2014)) .ًنظريا 
  طالب عينة البحث في الصؼ الرابع "عممية معرفية تتضمف تفضيلات  إجرائياً بـ: ها الباحثعرفيو

 أداءالمعرفية، وتعكس  أبنيتولمتعامؿ مع المعمومات مف حيث تحميميا وتنظيميا ودمجيا مع العممي 
أحتفاظ و تجييز موسع، و المتعمـ عمى مقياس تجييز المعمومات مف حيث كونو )تجييز معمؽ، 

الدرجة النيائية لكؿ أسموب مقدـ ب متمثمة، بحثه في ىذه الدمنيجية( والذي تـ إعداو بالحقائؽ العممية، 
 لممتعمـ".
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 :من كل : عرفهاHigher Order Thinking Skillsالعميا مهارات التفكير  -4
  Newmann, 1991)) عندما ىذا ويحدث العقمية، لمعمميات الواسع عماؿالاست عمى القدرة" :بانيا 

 مف حميا فلا يمك مشكمة حؿ أو سؤاؿ، عف للإجابة ومعالجتيا المعمومات وتحميؿ بتفسير الفرد يقوـ
               ( (Newmann,1991:324 ."سابقاً  تعمميا التي لممعمومات الروتيني عماؿالاست خلاؿ

 )،حدوث تفكير عالي المستوى، عندما يحصؿ المتعمـ عمى معمومات  :بأنيا( 0223شحاته والنجار"
تترابط وترتب وتنظـ وتقييـ ىذه المعمومات لتحقيؽ اليدؼ وتتمثؿ في   ـ جديدة ويخزنيا في الذاكرة ثَ 

   (304: 2003)شحاتو والنجار،  .       "المستويات الثلاثة العميا مف تصنيؼ بموـ
 ) إلىالتفكير الغني بالمفاىيـ والذي يتضمف تنظيماً ذاتياً لعممية التفكير، ويسعى  بانيا:( 0228،دسعي 

 .المختمفة"الاستكشاؼ والتساؤؿ خلاؿ البحث والدراسة، أو التعامؿ مع مواقؼ الحياة 
 (32: 2008)سعيد،                                                                          

  ،مجموعة مف الميارات التي تتضمف الملاحظة والوصؼ وتنظيـ  بأنيا: (0222)العتوم وآخرون"
مفتوحة النياية وتحميؿ البيانات ونمذجتيا والقدرة  وحؿ المشكلاتالمعمومات والقدرة عمى التساؤؿ الناقد 

  .عمى صياغة التنبؤات وتتضمف الميارات الأربعة الأخيرة مف تصنيؼ بموـ"
 (227: 2009 ،وآخروف )العتوـ                                                               

  عرفها و(Douce,2016) الميارات التي يتمكف المتعمميف مف خلاليا الحصوؿ عمى اكتساب  :بانيا"
المعرفة نتيجة النشاط الذىني لدييـ، وتطبيقيا في مواقؼ جديدة لحؿ المشكلات وتحقيؽ النتائج 

 (Douce,2016:13)المرجوة" 
  ( نظرياً.2009تبنى الباحث تعريؼ )العتوـ وآخروف 
 الوصؼ،و ، )الملاحظةقدرة طلاب الصؼ الرابع العممي عينة البحث عمى : ويعرفها الباحث اجرائياً بــ 

صياغة و تحميؿ البيانات ونمذجتيا، و حؿ المشكلات مفتوحة النياية، و التساؤؿ الناقد، و التنظيـ، و 
التقويـ( الممثمة لميارات التفكير العميا، مقاسة بالدرجات و التطبيؽ، و التركيب، و التحميؿ، و التنبؤات، 
الباحث  هعمى أختبار ميارات التفكير العميا الذي إعد   الإجابةصؿ عمييا الطالب مف خلاؿ التي يح
 الغرض.ليذا 
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 Background Oretical نظريةخمفية  أولا:
  John Zahorik model :زاىوريك جون أنموذج الأول:المحور 
قدـ  امعة ويسكونسف ميمووكي الأمريكية،ستاذ المناىج وطرائؽ التدريس في جأ جوف زاىوريؾ،       
المعرفة ىي  ف  إرى ذ يإ ة حوؿ نظرتو لممعرفة والتعمـ،ت عد  ولو دراسا ،لتدريسمف البحوث في ا اً عدد

نشاء إفيا مف قبؿ المتعمـ بؿ ىي عممية أو القوانيف تنتظر اكتشا أو المفاىيـ الحقائؽ ليست مجموعة مف
 (                                              ٕٔٔ: ٕٕٔٓ ،راجيو . )ياسيف المتعمميف لتقديـ معنى لتجاربيـ وبناء لممعرفة مف خلاؿ محاولة

بط بيا، أي ذات علاقة بؿ ترت متعمـعرفة لا توجد مستقمة عف ذات الالم ف  إويؤكد زاىوريؾ عمى        
عمى المعرفة مستمرة غير ثابتة، ويرى زاىوريؾ  لأف  لتكوف سمسمة مف المعارؼ الجديدة،  متعمـبخبرة ال

المعارؼ والمعمومات التي يتعمميا الفرد تمر بمراحؿ اسماىا عناصر التدريس البنائي  ف  إ نموذجوأ ؽوف
المعمومات، فيـ اكتساب  تنشط المعمومات،)أساسية تعتمد عمى خمس مراحؿ أو خطوات  تكوف مفت

بحث ( وتنمو ىذه المعارؼ مف خلاؿ الفي المعمومات المعمومات، التفكير عماؿالمعمومات، است
والتفاعؿ مع خريف أو مف خلاؿ تبادؿ المعارؼ مع الأ خبرتو وفؽ عمى والاستكشاؼ مف خلاؿ المتعمـ

  (Zahorik, 1995:12)البيئة والحصوؿ عمى ردود أفعاؿ حوليا.
 زاىوريك:الاساس الفمسفي لنموذج جون 

خريف ومع الأالنظرية البنائية التي تعتمد عمى تفاعؿ المتعمـ مع  إلىنموذج جوف زاىوريؾ أينتمي       
يكوف  فْ أاءً عمى ذلؾ يجب لمعمـ مرشداً وموجياً، وبندور ا يكوفَ  يجابي ونشط، وأفْ إبيئتو مف خلاؿ تعمـ 

المعمـ وعية فارغة يصب أيـ ن  أيتعامموا عمى  بدلًا مف أفْ  يبنوا الفيـ الخاص بيـ ف، وأفْ و ف نشيطو المتعمم
حيث تؤكد النظرية البنائية عمى دور المتعمـ في بناء  ،(ٚٓٔ: ٕٕٔٓ،راجيياسيف و المعرفة داخميا.)

مع  سابقةؿ فييا الخبرة أو المعرفة الو عممية ديناميكية تكيفية تتفاعن  إالمعرفة وتشكيميا، وتنظر لمتعمـ عمى 
السابقة بالجديدة في ظؿ تفاعؿ شخصي في ذىف المتعمـ فَتُعدؿ وتستكمؿ الخبرة  جديدةالمعرفة ال

 (ٕٙٗ: ٕ٘ٔٓاجتماعي يؤديو المتعمـ في بيئة التعمـ.)عطية،
( و ٖٕٓٓمف )زيتوف وزيتوف، حددىا كلاٌ وتقوـ النظرية البنائية عمى مجموعة مف الافتراضات       
 يمي:بما  (Singh & Yaduvanshi, 2015)( و ٕٚٓٓ، )زيتوف

 المتعمـ تفاعؿ مف التعمـ فييا ويحدث ومستمرة ونشطة فعالة بنائية عممية التعمـ ف  إ يرى :الأول الافتراض
 في يعيشيا التي الخبرات مع لممتعمـ العقمية المعرفية بنىال بيف التفاعؿ طريؽ عف البيئي محيطة مع

 :ىي مور تتعمؽ بالتعمـأة ض عد  الافترا وليذا حياتو
 حيث سابقة معرفية تراكيب خلاؿ مف يحدث المعرفة إلى الوصوؿ ف  إ بو ويقصد :بنائية عممية التعمم -6

 ينظـيفسر و  حيث لديو كُونت التي المعرفية بنيةالأ خلاؿ مف الخارجي لممحيط خبراتو المتعمـ يبني
 .بو المحيط العالـ معالتي حصؿ عمييا  خبراتو
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 التي لممشكمة الحموؿ إلى لموصوؿ عقمياً  وجيداً  نشاطاً  يبذؿ المتعمـ ف  إ بو ويقصد :نشطة عممية التعمم -2
 فروض أو حموؿ قتراحاب توقعاتو ضوء في يعمؿ المتعمـ فأف   بنفسو، المعرفة لاكتشاؼ أو يواجييا
 منيا يصؿ وقد ذه الافتراضاتى أو الحموؿ ىذه صحة يختبرَ  فْ أ ويحاوؿ واجيتو التي لممشكمة معينة
 ويرى أخرى، جديدة ؿٍ حمو  فرض محاولاً  المعرفة ىذه المتعمـ يراجع وقد جديدةأو مفاىيـ  معرفة إلى

 .بنفسو معارفو المتعمـ يبني أي بنائياً  يصبح فْ أ بد لا نشطاً  يكوف لكي التعمـ ف  إ البنائيوف
 فْ أ يجب ونشطة وفعالة بنائية التعمـ عممية كوفت لكي ون  إ بذلؾ يقصد :التوجو غرضية عممية التعمم -3

 أو أغراض لتحقيؽ يسعى الفرد لأف   ؛غرضي تعمـ البنائيوف برأي تعمـفال التوجو، غرضي تعمماً  تكوف
 تحقؽ أو لديو مثيرة أسئمة عف تجيب أو واجيتو التي ممشكمةل وؿحميجاد إ في تسيـ معينة أىداؼ
 الدافع وتكوف المتعمـ توجو التي ىي الأغراض وىذه ،ما موضوع نحو الداخمية لنزعتو الذاتي االرض
 .ىدافةأ لتحقيؽ مثابراً  وتجعمو يريد ما لتحقيؽ الذاتي
 مف مشكمة أو حقيقية ميمة مواجية في المتعمـ يكوف عندما مناسبة ظروؼ لمتعمـ تتييأ :الثاني الافتراض

 .المشكمة حوؿ متمركزة حموؿ إيجاد منو ويتطمب المتعمـ، يعيشيا التي الحياة واقع
 مع الاجتماعي التفاوض خلاؿ مف التعمـ عممية في معرفتو بناء بإعادة الفرد يقوـ :الثالثض الافترا
 .الأقراف

 مع المعرفة ىذه وربط معنى ذي تعمـ لبناء وأساسي ميـ شرط( السابقة) القبمية المعرفة :الرابع الافتراض
 .الجديدة المعرفة

 لدى المعرفية العمميات مع تتوافؽ تكيفات حدوث ىو البنائية في التعمـ عممية جوىر :الخامس الافتراض
   .حولو مف البيئة وواقع التعمـ عممية في خبرتو مف بالاستفادة المتعمـ

 (Singh & Yaduvanshi,2015:2) ،(ٙٗ-٘ٗ: ٕٚٓٓزيتوف،)،(ٙٓٔ-ٜٙ: ٖٕٓٓ)زيتوف وزيتوف، 
 :وىي ،أعمده أو مرتكزات ةثلاث مف ترتكز البنائية النظريةو 
 نقمو يتـ ولا المتعمـ، لدى ةالمعرفي بنيةنشطة أو الأالأ قبؿ مف ذاتياً ويكّوف  يبنى المعنى ذو التعمـ إف   -6

 تفاعؿ خلاؿ مف لممعرفة اكتسابو وطرؽ المتعمـ فاعمية خلاؿ مف مان  ا  و  المتعمـ، إلى المعمـ مف جاىزاً 
 المعارؼ.لتمؾ  لو المعمـ سرد لعممية وليس يالخارج العالـ مع الفرد أو استشعارتو الحسية حواس

 (٘ٗ:ٕ٘ٔٓالموسوي،)
 عقمياً  جيداً نشاطاً و  تتطمب وفعالة نفسيةنشطة و  عممية المتعمـ عند المعاني أو تمثيؿ تشكيؿعممية  إف   -2

 عندما بالراحة يشعر الفرد ف  إ اعتبار عمى يواجييا التي لممشكمة الحموؿ إلى التوصؿ في الفرد يبذلو
 الخبرة معطيات أف   وجد إذا أما توقعاتو، مع متوافقة وتخبر  جاءت ذاإ زناً وامت لديو المعرفي البناء يكوف

العممية فيقع  لممفاىيـ سابقة وخبرة فيـ مف لديو ما ضوء في كونيا التي توقعاتو مع تتوافؽ لا الجديدة
 ؿيفع  إلى أفْ في حيرة واندىاش ويفكر كثيراً لإعادة الاتزاف فيصبح بناؤه المعرفي غير متزف مما يؤدي 

 :الآتي خلاؿ مف اتزانو يعيد عما البحث في فينشط المعرفية أدواتو العقؿ
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 ما وىذا صحيحة وليست مخادعة يان  إ لظنو بيا ثقتو لعدـ ويرفضيا الجديدة الخبرة المتعمـ ينكر - أ
 معرفية بنى مف ذىنو في كُوف ما إلى يركف المتعمـ ف  إ بمعنى القائمة المعرفية البنية بخيار يعرؼ

 (ٙٔٔ:ٕ٘ٓٓ،خطايبة).يعارضو ما ويرفض
 عنده فيتشكؿ معيا، ويتواءـ الجديدة المعمومات يستوعب بحيث لديو السابؽ المعرفي البناء ؿيعد - ب

 لدى المعرفي البناء تشكيؿ بإعادة يعرؼ ما وىذا معنى، اذ الفرد تعمـ بمعنى يكوف المعنى ذو التعمـ
 .المتعمـ

 التي بالخبرات الاىتماـ وعدـ يحدث، ما بفيـ الاكتراث وعدـ يواجيو الذي الموقؼ مف ينسحب - ت
 المتعمـ دافعية لانخفاض يحدث لا التعمـ ف  إ أي يعرؼ، أفْ  يريد ولا يعرؼ لا ون  إ بمعنى ليا، يتعرض
 دافعية إثارة في دور المعمـ عمى يكوف الحالة ىذه وفي باللامبالاة، يعرؼ ما وىذا نشاطو وعدـ
 التعمـ موضوع ربط أو اىتمامو، تثير تجارب أو عممية بأنشطة بإشراكو التعمـ عمى وتحفيزه المتعمـ
   .المعنوية أو المادية الحوافز طريؽ عف فييا، المتعمـ وحاجات المتعمـ يعيشيا التي بالحياة

 ( ٕ٘٘:ٕ٘ٔٓعطية،)
بما يتمسؾ المتعمـ و ذ تقاوـ ذلؾ بشكؿ كبير، إتغير بسيولة تالبنى المعرفية المتوفرة لدى المتعمـ لا  -3

تفسيرات مقنعة لو، وىنا يتضح دور  هيا تقدـ مف وجية نظر احياناً، لأن  وىي خاطئة  ،لديو مف معرفة
المعمـ مف خلاؿ تقديـ التجارب أو الأنشطة التي تؤكد صحة المعرفة التي يمتمكيا، وتبيف المفاىيـ 

                                                                         (ٗٗ: ٕٚٓٓكاف ذلؾ موجوداً عند المتعمـ. )زيتوف، الخاطئة إفْ 
 زاىوريك:موذج جون أنإطار عممية التعمم والتعميم ب

النماذج البنائية المستحدثة التي تتميز بخطوات واضحة المعالـ،  مف John Zahorik نموذجأيُعد       
ىـ مفاىيـ التعمـ البنائي، ىو صناعة المعمومة بناءً عمى خطوات مدروسة تضيؼ الجديد أتنطمؽ مف 

حالة مف التوازف المرضي لو مع التركيز  إلىلمقديـ وتثير التساؤلات في ذىف المتعمـ حوليا حتى يصؿ 
س نموذج جوف زاىوريؾ خمأيتضمف مواقؼ حياتية اجتماعية جديدة، و  إلىعمى انتقاؿ أثر المعرفة 

 مراحؿ:

 التعمـ أف   عمى يشدد البنائي التعمـ ف  إ بما : ACTIVATE THE INFORMATION المعمومات تنشيط -6

 البنائي الدرس في موجودة السابقة المعرفة تكوف أفْ  بد لا لذلؾ السابقة، المعرفة عف بمعزؿ يبنى لا الجديد

 أفْ  زاىوريؾ نظر وجية مف المعمـ عمى ويتوجب الجديد، الموضوع بعرض البدء عند الاعتبار بعيف وتؤخذ

 تمكيف لغرض بتنشيطيا يقو َـ وأفْ  لممتعمـ، المعرفي البناء في جودةالمو  السابقة المعارؼ عمى يتعرؼَ 

 وعمى  الجديدة، المعمومات عميو تعرض الذي المحؾ ذلؾ بوصؼ الجديد التعمـ مع التعامؿ مف المتعمميف

 البنائي ولممدرس  الجديد، الدرس تقديـ قبؿ تبنى أو السابقة المعرفة استثارت مف بد فلا الأساس ىذا

 رحط أو ،الصمة ذات ممواقؼل اً عرض بوصفيا وتنشيطيا عرفةالم تمؾ لاستثارة كثيرة وأساليب عديدة ؽائطر 
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 التعمـ أو بالموقؼ يتصؿ يمعرف مخزوف مف المتعمميف لدى المعرفية الأبنية في ما تستدعي التي الأسئمة

 :يمي ما المتعمميف عند المعمومات تنشيط أساليب ومف  (،ٖٚٛ :ٕ٘ٔٓ.)عطية،الجديد
 تعممو.يمقي المتعمـ نظرة سريعة عمى الموضوع الدراسي المراد  -6
 الموضوع.الصور وعنواف  ينظر -2
 السابقة.يناقش ما يعرفو عف العناصر  -3
 المألوفة.يبحث عف المعمومات  -4
 المختمفة.يربط الخبرات الذاتية والمعمومات المكتسبة مف المصادر  -5

 نموذجأ بموجب المعمومات اكتساب إف   : ACQUISITION OF INFORMATION المعمومات كتسابا -2

 وبعدىا العامة القاعدة تقدـ أي كأجزاء، لا ككؿ الموقؼ أو الحدث يعرضَ  أفْ  ينبغي زاىوريؾ جوف

  ـ ثَ  ومف أولاً  الكؿ يستوعب المتعمـ لأف   ،(ٗٔٔ :ٕٕٔٓوراجي، )ياسيف.استنباطي بمنحنى التفاصيؿ
 تعميـ يراد عندما المثاؿ سبيؿ فعمى الأجزاء، قبؿ ويفيـ يدرؾ الكؿ ف  إ بمعنى الأجزاء تفاصيؿ في يدخؿ

 أف بوصؼ الكرة، رمي خطوات أي الجزئية الميارات يتعمـ  ـ ثَ  الكرة يرمي أفْ  أولا عميو الكرة رمي الفرد

 (ٚٔٗ :ٕ٘ٓٓ)النجدي،.الأجزاء قبؿ الكؿ يدرؾ الفرد

 المتعمميف قبؿ مف الجديدة المعمومات تفيـ : UNDERSTANDING INFORMATIONالمعمومات فيم -3

 وبيف بينيا جديدة ومعمومات تفصيمية فروؽ مف يتضمف وما الجديد التعمـ محتوى اكتشاؼ خلاؿ مف

 الآخريف مع التعمـ مف المنبثقة لتراكيبيـ المتعمميف مشاركة خلاؿ مف إلا ىذا يحصؿ ولا السابقة، معارفيـ

 معمومات مع معمومات مف يمتمؾ ما يقارف المتعمـ وجعؿ ،ةالمكتسب التراكيب تصقؿ المشاركة وبيذه

 المدرس. بمعمومات مقارنة لديو المعمومات تنظيـ إعادة في والبدء واعية نظرة المتعمـ يكسب مما المدرس
 (ٖٚٛ :ٕ٘ٔٓ عطية،)

 يكتسبيا التي الجديدة المعرفة ترسيخ أجؿ مف  USEING INFORMATION:تالمعموما استعمال -4

 وتوفر المتعمـ ذىف في تصقؿ عمؿتست عندما المعرفة لأف   ،تعمميـ عممية في استعماليا فعمييـ المتعمميف

 في المكتسبة المعمومات استعماؿ المتعمميف مف يطمبَ  أفْ  ينبغي لذا أخرى، مواقؼ إلى الانتقاؿ فرصة ليا

 (٘ٔٔ-ٖٔٔ :ٕٕٔٓ وراجي، )ياسيف .بحياتيـ تتصؿ جديدة مواقؼ

 المعمومات فيـ عممية بعد :THINKING ABOUT INFORMATIONالمعمومات في التفكير -5

 ىذه معرفة إلى والحاجة ليا بقرائف التفكير دوف مف البنائي التعمـ عممية تتوقؼ لا فْ أ بد لا واستعماليا

 المعمومات ىذه في التفكير مف المزيد خلاؿ مف يكوف المكتسبة، والمعارؼ بالمعمومات تتصؿ التي القرائف

 وخارجيا. المدرسة مستوى عمى ياتعمالاس يتـ بحيث ىا،ر يوتطو   المعرفة بناء يستمر وبذلؾ
 (ٛٔٗ :ٕ٘ٓٓ)النجدي،    
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 (1مخطط )      
 من تصميم الباحث () مراحل انموذج جون زاىوريك  

 زاىــوريـك: جون أنـمـوذج في الـمـعـمـم دور
 :الآتيالمعمومات وترسيخيا لدى المتعمـ ومنيا ىذا النموذج بأدوار ميمة لتوصيؿ  يقوـ المعمـ في

يػوجو ويرشد المتعمـ في الكشؼ عف المعمومات وتنشيط الخبرات السابقة، ليحاوؿ ربطيا بالمعمومات  -6
  المتحققة.الجديدة 

الفروؽ الفردية بيف المتعمميف ويعمؿ عمى تنشيط المتعمميف ضعيفي المستوى الدراسي يػراعي المعمـ  -2
 ليـ.مف خلاؿ الأنشطة والتجارب المعطاة 

لممشكلات التي تواجييـ بأنفسيـ، مف خلاؿ صقؿ الأبنية المعرفية  حمولاً في إيجاد  فالمتعممييساعد  -3
  لدييـ.

المعمـ بتوسيع وزيادة الأنشطة المعرفية لدى المتعمميف مف خلاؿ المناقشة والتفاعؿ ومقارنة مفاىيـ  يقوـ -4
  الدراسي.المتعمـ مع ما لدى المعمـ داخؿ الصؼ 

المتعمـ عمى ربط الجوانب النظرية لممعمومات مع الجوانب العممية،  أي ربطيا مع الحياة التي  يساعد -5
   .بيئة المتعمـماؿ الأمثمة مف واقع يعيش فييا المتعمـ، واستع

 ( ٗٔٔ- ٖٔٔ: ٕٕٔٓ، راجي)ياسيف و                                                      
وبالتالي  بةعارؼ ليستنتج المعمـ مستوى الطمومعرفة ما لدييـ مف م بةلدعـ والتعزيز لعممية تعمـ الطما -6

 كنقطة انطلاؽ في تعمميـ. عماليادة بناء تمؾ المعارؼ، أو استتعديؿ أو إعا
 .المعرفة إلىجزائيا لرؤية العلاقات والتوصؿ أ بةات بطريقة سمسمة بحيث يدرؾ الطمترتيب المعموم -1

                                                                           ( (Zahorik, 1995:16 

 اتــــــــــــــىمـــط انمعهــــــتنشي

Activate the information 

 

  اتــــــىمــاب انمعهـــاكتس
Acquisition of information 

 

 

 

  اتــــــىمــــــم انمعهـــــــــــفه
Understanding information 

 ىماتـــانمعه استعمال
 Useing information  

  

 

  

 اتــهىمـــانمع في رـــانتفكي
 Thinking about information 
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 زاىــوريـك: جون أنـمـوذج فـي الـمتـعـمم دور
يعمؿ المتعمـ عمى إدخاؿ المعمومات الجديدة لأبنيتو المعرفية وربطيا مع المعمومات السابقة لكي  -6

دراؾ لمموضوعات  إلىيتوصؿ    الجديدة.فيـ وا 
 الصحيح.تعطى لو الفرصة الكاممة مف اجؿ تطبيؽ المعمومات بالشكؿ  -2
 الجديدة.مات يكتشؼ ويفحص الفروؽ الدقيقة المحتممة لكؿ جوانب المعمو  -3
  بنفسو.يدعـ المتعمـ الأبنية المعرفية لديو عف طريؽ قيامو بحؿ المشكلات المختمفة  -4
 وخارجيا.داخؿ المدرسة  عمالياالمعمومات، مما يسيؿ لو استيقوـ المتعمـ بعممية التفكير في  -5
نظرة ثاقبة حوؿ المفاىيـ  ونشطة وزيادة المناقشات، مما يكسبتتوسع لديو المعمومات مف خلاؿ الأ -6

    عميو.المعروضة 
 ( ٗٔٔ- ٖٔٔ :ٕٕٔٓ ،راجيو  )ياسيف              

 :عند زاىوريك والتعميمالمعرفة وعممية التعمم 
بدلًا مف  الخاصة، أو تجاربيـ يتعمموف مف خلاؿ معارفيـ بةالطم ف  إ (Zahorik, 1995) يرى      

المعرفة تبنى بشكؿ فعاؿ مف خلاؿ تركيب  ف  إإذ  ، (Zahorik, 1995:8).استنساخ معارؼ شخص أخر
 .فضؿ عندما يبنوف فيميـ الخاصأرة فراد بصو تعمـ الأ إلىجنب، مما يؤدى  إلى معمومات جديدة جنباً 

Curiskis, 2008:71))،  لذا لا ستمرار خبرات جديدةاشر ويكونوا بالمعرفة ىي مف نتاج الب ف  إوبما ،
  (Zahorik,1995:12).ثابتة مستقرة أوأبداً المعرفة  تكوفَ  فْ أيمكف 
في تطوير  اثراً نشطاً  اكتساب المعرفة تعطي لممتعمـ أف   إلى( Costu,etal,2012ويشير كوستو )      

 عمى صياغة المشكلات بالبحث عف حموؿ متعددة بدلاً  يكوف قادراً  فْ أوينبغي عمى المتعمـ المعمومات، 
فيومو عف واحدة فقط فيو ييتـ بالطريقة الشخصية التي ينمي كؿ فرد مف خلاليا مجابة إمف البحث عف 

ولذلؾ فيو ييتـ بالتعمـ المعرفي الذي يعتمد عمى الاكتشاؼ والتنبؤ لإعادة  نفسو وعف عالمو المعرفي،
المعرفة ىو نقؿ  يـ،واليدؼ مف تطبيؽ استراتيجيات في التعم ،تنظيـ وتحويؿ البيانات والمعمومات المتاحة

 (Costu,et al,2012:54. )مـ وتنمية ميارات التفكير العميايجابي نحو التعإوتنمية اتجاه 
 أو داخمياً، منظمة كميات ىي العقمية التراكيب ىذه عقمية، وأبنية تراكيب إلا ىي ما المعرفة ف  إذ إ      

 عف الفرد يواجييا التي المواقؼ أو المعمومات مع لمتعامؿ قواعد وىي داخمية، علاقات عناصر بينيا
 في ويعتمد المعرفية الأبنية ىذه تغير نتيجة المعرفي النمو ويحدث فعالة، بصورة الأحداث تنظـ طريقيا
 البنائي والتعميـ البنائية تسترشد ك مو ىذا وفي ،(ٖٕٓ:ٕٔٔٓقرني،. )السابقة الخبرة عمىو حدوث

Constructivist Teaching  ىي:وممارستيا بخمسة عناصر أساسية 
 تنشيط المعرفة وتييئة المعمومات السابقة.  -6
 والفعاؿ.اكتساب الفرد لمعارفو مف خلاؿ دوره النشط  -2
 التعميمية.نشطة أو المواقؼ فيـ تمؾ المعارؼ مف خلاؿ الأ -3
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 حموؿ لممشكلات التي تواجيو. إلىفيمو ومعموماتو في التوصؿ  عماؿاست -4
    عمييا.التفكير والتأمؿ في المعمومات التي حصؿ  -5

 (ٕٙ: ٕٚٓٓ)زيتوف،                                                   
وىذه المعرفة تتكوف مف خلاؿ التفاعؿ المباشر مع الموقؼ التعميمي والتكيؼ العقمي لممتعمـ لدمج        

 والفيـ.التعمـ القائـ عمى المعنى  إلىبمية الذي يؤدي الخبرات الجديدة مع ما يتوفر لديو مف خبرات ق
 (ٚٛ :ٕٔٔٓ )عبيد،
التعمـ ىو تعزيز ليياكؿ المعرفة الداخمية، عندما يكوف ىناؾ تفاعؿ  ف  إ (Zahorik,1995)إذ يرى        

مع التجارب أو الأنشطة التي يتعرض ليا المتعمـ، وىذا التعمـ يتوَلد مف معارؼ وخبرات جديدة ترتبط مع 
تشكؿ المعرفة السابقة لتكوف معمومة أكثر تعقيداً أو قد تمغي المعرفة السابقة لحدوث فيماً أكثر وبالتالي ي

   (Zahorik, 1995:13) التعمـ.
معيا  فاعؿَ تي فْ أالمواد التعميمية ينبغي  البنائية تبيف بأف   ف  إ( ٕ٘ٓٓويرى )النجدي وآخروف        

يشجعوا المتعمميف في تكويف أفكارىـ الخاصة  فْ أالمتعمـ ويبدأ في بناء المعارؼ بنفسو وعمى المدرسيف 
 تعممواات متعددة ليسعميمية تتحدى أفكارىـ وتشجعيـ عمى انتاج تفسير بحيث يضعوا المتعمـ في مواقؼ ت

، فالمتعمـ لا تعطى لو المعرفة جاىزة ولكنو يكونيا عمى ذلؾ ي مواقؼ متعددة، وبناءً ىذه الأفكار الجديدة ف
 ثناء عمميةأيجابي في ا  مات وتجييزىا المنظـ؛ لأنو نشط و وتبنى لديو مف خلاؿ الخبرات وتنظيـ المعمو 

التعمـ ويشارؾ في استرجاع المعرفة القبمية مف اجؿ بناء ذي معنى، فالطمبة لا يتعمموف عف طريؽ 
 (ٖٙ٘ :ٕ٘ٓٓ وآخروف، )النجدي. ريؽ تفسيرىا وفيميااستقباؿ الرسالة ولكف عف ط

مـ المعرفة تبنى في ذىف المتعمـ وعقمو بواسطة نشاط المتع ف  إوىو  تنطمؽ البنائية مف ىدؼ رئيسو       
 افتراضات حوؿ المعرفة والتعمـ والتعميـ ىػي: Zahorik زاىوريؾ وقدـ، (ٕٛٗ: ٖٕٔٓوجيده. )قطامي، 

ما تتطمب مف الطالب الدور الفعاؿ والنشط ن  ا  وجػوداً مستػقػلًا عػف الطالب، و المعػرفة ليػست شػيػئاً م ف  إ -6
دخاليا في ابنيتة المعرفية.  في بناء ىذه المعرفة وا 

يػبني المعػمومات بالاسػتػفادة مف خبراتػو السػابػقػة، وتجاربو في الأحداث والمواقؼ التي تعرض  الإنػساف -2
 ليا في حياتو.

حقائؽ ومفاىيـ ومعمومات  إلىلمػوصوؿ  يفف خلاؿ بذلو جيداً ونشاطاً كبير المعرفة م إلىالفرد يصؿ  -3
 حوؿ ىذه المعرفة.

 تػكػوف أفْ  نػساف دائػمػاً ويػكػتسػب خػبػرات جػديػدة فػلا يػمكػفطة الإاسػالػمعػمػومات تػبػنى بػو  بػما أف   -4
 إعادة التنظيـ داخؿ البناء المعرفي لمفرد.  إلىيا تتعرض ن  المعػرفػة ثػابتػة؛ لأ

 المعػرفػة تػنػمػو أثػناء عػرضيا مف خلاؿ الأنشطة والتجارب في البيئة الصفية. -5
لػمناقػشة والتفاعؿ بيف المتعمميف أنفسيـ ومع المعمـ باتجاه الػفيػـ يصبح أقوى وأعمؽ لػو أخػتػبر با -6

 (ٚٔٗ: ٕ٘ٓٓ)النجدي وآخروف،    الأنشطة والمعمومات داخؿ الصؼ الدراسي وخارجو. 
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  زاىوريك:البيئة الصفية وفق انموذج جون 
ساليب مراراً والأنشطة والمواقؼ عمى التعمـ القائـ عمى تعددية الأالفصوؿ الدراسية البنائية  تعتمد      

فكارىـ وأفكار أعمى انتقاد  بةيتعمـ الطم أف  التعمـ، و جوىر التعميـ ىو المشاركة الفعالة في  ف  ا  وتكراراَ، و 
مف خلاؿ اكتسابيـ لممعرفة نتيجة لجيدىـ المبذوؿ  حجييـأدلة تدعـ  إلىخريف، ويحتاجوف في ذلؾ الأ

   ( (Zahorik, 1995:14  .في عممية التعمـ
التدريس البنائي ىو بناء تنظيمات معرفية مف مدخلات حسية مف المعرفة أو المعمومات الجديدة،  إف       

بناء  إلىوالتي يكوف ليا معنى لدى المتعمـ فقط مف خلاؿ الدافعية والنشاط الذي يبذلو لموصوؿ 
 (Black , 2007 :65التنظيمات المعرفية لديو. )

ف  و       ج تعمـ ذي معنى قائـ نتاإومعمميـ مع المعرفة ليقوموا ب بةمف الطم يتفاعؿ فييا كلاٌ لتعمـ بيئة ا ا 
 نشطة حقيقية، ومف خصائص بيئة التعمـ الصفية ما يمي:أعمى مواقؼ و 

 ـ لخبرات الطالب في بناء المعرفة مما يفسح المجاؿ اماـ تعدد الآراء  اً يُعطى اىتمام -6 التشجيع  ومف ثَ
 يجابية في عممية التعمـ.بإشة عمى التفاعؿ والمناق

لممفيوـ وعرض  بةعرض الأفكار مف خلاؿ تعريؼ الطميسود فييا الجو العائمي المُتسـ بالحرية في  -2
 اجزائو ومناقشة تمؾ التعاريؼ.

بيئة مثيرة لمتفكير ويتـ فييا تحدي القدرات العقمية لمطالب مف اجؿ التفكير في المعمومات المعطاة  -3
 والذىاب بيا بعيداً نحو الابداع.

عمى التفسيرات  بةية التعمـ، مف خلاؿ مساعدة الطمتتوفر فييا الأنشطة والمواقؼ المساعدة في عمم -4
 راتيـ في بناء التعمـ.خب إلىوالتساؤلات وحؿ المشكلات، بالاستناد 

 إلىالرجوع  إلىربط عممية التعمـ بواقع الطالب في حياتو العممية مف خلاؿ اثارتو بأسئمة تحفزه  -5
 المصادر المتعددة، وبذلؾ يدمج التعمـ مع بيئة الطالب الواقعية.
                                                          (Zahorik, 1995:22-23) 

في الفصوؿ الدراسية لو ثلاث تأثيرات تؤدي  مبةعداد الطأانخفاض  ف  إ  (Zahorik,1999)ويرى        
 معرفة احتياجاتووضوح التعميمات المطبقة عمييـ، و  ،الانضباطعدـ مشاكؿ قمة زيادة التعمـ وىي  إلى
المساعد في ذلؾ، إذ في عدادىـ أماس المعمـ نحو التدريس لانخفاض بصورة جيدة ، ودافعية وح بةالطم

ىذه الصفوؼ الدراسية يكوف السموؾ الشاذ معروفاً وأكثر وضوحاَ ويمكف لممعمميف التعامؿ معو فوراً قبؿ 
زيادة الوقت المتاح  إلىالسمبيات قميمة في ىذه الصفوؼ فيذا يؤدي  أف يصبح مشكمة كبيرة، وبما أف  

 (Zahorik,1999:2) .نتيجة الرعاية مف قبؿ المعمميفلمتعمـ فضلًا عف المناخ الصفي العائمي المتطور 
 ىداؼ ىي:أفية المتمركزة حوؿ المعرفة فييا والبيئة الص

شراؾ الطمبة في التعمـ والأنشطة الصفية امف خلاؿ  اكتساب الخبرات التي تدعـ التعمـ المفاىيمي، -6
 ذىاف المتعمميف.ألتنمية الفيـ العميؽ وترسيخو في الضرورية 
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 ـ تنميتيا لدى المتعمميف.معرفة  -2  المعمموف للأىداؼ والمفاىيـ والأفكار المراد تحقيقيا، ومف ثَ
تفعيؿ المتطمبات السابقة التي بني عمييا الفيـ اللاحؽ، لتكويف سمسمة مف المعمومات المتصمة  -3

 في الحياة العممية. عمالياومة جديدة غير مألوفة، واستاكتشاؼ معم والمتسمسمة، أو
التدريس مف خلاؿ معرفة المعمومات عف تعمـ الطمبة ومدى استيعابيـ لتمؾ المعمومات،  سيرمتابعة  -4

 وعمؿ تغذية راجعة ليا أو الاستمرار في عممية التدريس.
ما ىو ابعد مف تحصيؿ المعمومة  إلىإعطاء اىتماـ لعممية التفكير وربط المعرفة مع البيئة، والنظر  -5

 لأجؿ الاختبار. 
 (ٖٔ: ٕٗٔٓ)كيمي،              

حوليـ وىذه تنفع في مواءمتيا لمخبرات، فالتعمـ عممية  مف لمتعمميف يبنوف صوراً عقمية لمبيئةفا       
المعنى، وبناءً عميو  وفعالة لصنعتنظيـ يعاد فييا بناء البنية المعرفية لممتعمـ باستمرار، وىي عممية نشطة 

لاؿ عممية الموازنة بيف البناء المعرفي لدييـ والخبرات خ مف منظميف لتعمميـبوصفيـ ينظر لممتعمميف 
  (Cagliardi, 2007: 64المكتسبة. )الجديدة 
يُعد تعمماً افضؿ؛  وفؽ نماذج البنائية ومنيا انموذج جوف زاىوريؾعمى التدريس  ف  إالباحث  عتقدوي      
تركز عمى نشاط الطالب واتصاؿ المعمومات مع بعضيا البعض في عممية التعمـ والتعميـ، وعند  لانيا

مف ذىب، بؿ يجب تكميفيـ بمياـ  التدريس بيا مراعاة عدـ تقديـ المعمومة جاىزة لمطلاب عمى طبقاً 
تيـ في نشطة ليحصموا عمى المعمومة مف خلاؿ بحثيـ وتفكيرىـ بطرؽ ومصادر مختمفة، ورفع مياراأو 

خريف لتبادؿ المعمومات وتوفير بيئة غنية إيجابية يوجد فييا التعمـ بالتحفيز والدافعية مع الأالاتصاؿ 
 بةمتتناسب المياـ والأنشطة مستويات واعمار الط فْ ألضماف الاستمرار في التعمـ، مع مراعاة 

في التدريس القائمة عمى الحفظ  ةعتياديؽ الاائمف شأنو الابتعاد عف الطر  واستعداداتيـ الذىنية، كؿ ذلؾ
نموذج جوف زاىوريؾ أالاختلاؼ بيف التدريس ب وومف أوج، والتمقيف وسطحية التعمـ دوف الفيـ العميؽ

 :الاتيؽ الاعتيادية كما في جدوؿ ائوالتدريس بالطر 
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 ق الاعتياديةائالتدريس بالطر  التدريس بأنموذج جون زاىوريك أوجة الاختلاف ت
الخطوات  1

 التدريسية
 يتـ بخمس خطوات ىي تنشيط المعمومات،

 عماؿاست المعمومات، فيـ المعمومات، اكتساب
 المعمومات، التفكير في المعمومات.

غالباً ما تكوف طريقة المحاضرة والاستجواب ىي 
 المعمـ يسأؿ والطالب يجيب.إذ إف  السائدة 

ى المنحـــــــــــــــــــــــــ 2
فــــي  المســــتخدم

 تقديم المفيوم

الجزء أي بمنحنى  إلىيقدـ المفيوـ مف الكؿ 
استنباطي قائـ عمى التحميؿ والاستنتاج، ويؤكد 

 عمى الميارات الكبرى

يقدـ المقرر الدراسي كأجزاء مع التأكيد عمى 
 الميارات الأساسية

الخطوة التي يـتم  3
ـــة  تقـــديم المعموم

 فييا

عى المعمـ لمعرفة ىي اكتساب المعمومات، ويس
 بةكي يفيـ ما فيمو الطم بةالطموجية نظر 

 ويستخدـ ىذا الفيـ في تخطيط الدروس الجديدة 

يقدميا المعمـ مف خلاؿ الأسئمة التي تطرح في 
الصؼ، يسعى المعمـ لمحصوؿ عمى الإجابة 

 الصواب كدليؿ لما حققو الطالب.
 بةاساساً بتكويف المعرفة لدى الطمييتـ المعمـ  المعمم 4

 والحصوؿ عمييا مف خلاؿ اسئمتيـ ودافعيتيـ.
 يمتزـ المعمـ بشدة بالمقرر الدراسي.

لو  مستقلا اعالم هينظر المعمـ لكؿ طالب بأعتبار  الطالب 5
 رؤيتو الخاصة وبنائو المعرفي الخاص بو.

متمقيف، كمف المعمميف لمطلاب  كثيرالينظر 
 فيقدموف ليـ ما يرونو مناسباً.

مد الأنشطة الصفية عمى مصادر مف واقع تعت الأنشطة 6
فيـ المعمومات والتفكير )البيئة مف خلاؿ خطوتي

 .(فييا

 لمقررنشطة الصفية عمى ما ورد في اتعتمد الأ
 الدراسي.

 وثابتة، المعرفة مطمقة  وقابمة لمتغيير، المعرفة مستمرة  المعرفة 7
مف خلاؿ خطوة مسبقة يكوف الاىتماـ بالمعرفة ال  مسبقةالمعرفة ال 8

تنشيط المعمومات والبدء منيا في التعمـ والتعميـ، 
إذ تعتمد نواتج التعمـ عمى بيئة التعمـ والمعرفة 

 السابقة.

، إذ مسبقةماـ أو الاعتراؼ بالمعرفة العدـ الاىت
 تعتمد نواتج التعمـ عمى بيئة التعمـ فقط.

 (ٕ) مخطط
 تصميـ الباحث( الاعتيادية )مفؽ ائجوف زاىوريؾ والتدريس بالطر  موذجأنالفرؽ بيف التدريس ب

 موم:  الع تدريس في البنائيةالنماذج أىمية 
 عندما أىمية وأكثرىا الاخيرة السنوات في المفضمة النظريات أكثر مف واحدة البنائية النظرية دعتُ      
لىو  العموـ تدريس لعممية ونماذج استراتيجيات عماؿاست إلى حاجة ىناؾ تكوف  محور المتعمـ جعؿ ا 
 (Lofciui, et al 2011,461) .فييا وايجابياً  وفعالاً  التعميمية العممية
 ليس العموـ تدريس البنائية، منظور فمف العممية، المفاىيـ تدريس في نموذجياً  تغيراً  البنائية وتمثؿ     
 العموـ فتدريس لو الخارجي المحيط فيـ عمى المتعمـ تساعد عممية ىو بؿ فحسب، الحقيقة عف البحث
  يحدث ما خلاؿ مف يكتسبيا، التي لمخبرات معنى يذ تعمـ لتكويف واجتماعية ونشطة تفاعمية عممية
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 سابؽ فيـ مف يوجد وما السابقة خبرتو مثؿ التعميمية والأنشطة لممواقؼ يتعرض حينما المتعمـ عقؿ داخؿ
دراؾ  ودافعيتو ومعالجتيا المعمومات تجييز عمى وقدرتو والاسترجاع التذكر عمى وقدرتو العممية لممفاىيـ وا 
 مف وغيرىا المدرسة في التعمـ وبيئة والمنيج والمعمميف الأقراف مع النشط وتفاعمو تعممو، وأساليب لمتعمـ

 كلا أستخمص فقد ذاتو الأمر وفي ،(ٕٛ:ٕٕٔٓ،راجيو  ياسيف. )معنى ذا لديو التعمـ تجعؿ التي العوامؿ
 :منيا العموـ، تدريس في لمبنائية مميزات( ٕٗٔٓ، الخفاجيو  السامرائي) مف
تمنح المتعمـ فرصة اماـ المتعمميف لممارسة عمميات العمـ المختمفة في الموقؼ التعميمي داخؿ الصؼ  -6

 الدراسي مثؿ فرض الفروض واختبار صحتيا والملاحظة والاستنتاج وغيرىا.
 القياـ بدور العمماء لاستنباط النتائج واكتشاؼ الحموؿ. تمنح المتعمـ فرصة -2
مـ مما تعطي المتعمـ فرصة لممناقشة والحوار مع المتعمميف مف خلاؿ التفاوض الاجتماعي، أو مع المع -3

 يجابي.  إيجعمو نشطاً ويكوف تعممو 
 (ٖٙ: ٕٗٔٓ) السامرائي والخفاجي،                                                    

 الميزات:بعض  (ٜٕٓٓ اليماني،)وأضاؼ 
 وأىمية المجتمع إلى بالنسبة العمـ دور لرؤية فرصة لممتعمميف يعطي مما والعمـ، التكنولوجيا بيف تربط -6

 .المجتمع مشكلات حؿ في العمـ
   تنمية عمى يساعد مما الاجتماعي، والتعمـ التعاوني التعمـ خلاؿ مف والتعمـ العمؿ عمى تشجع -2

  .المتعمميف لدىوغياب المصمحة  واحد كفريؽ والعمؿ والإخلاص التعاوف
 (ٙ٘-٘٘ :ٜٕٓٓاليماني ،)                                                         

 أخرى:مميزات  (ٖٕٔٓ )قطامي،وأضاؼ 
المتعمـ مركزا لمعممية التعميمية أي إف التدريس مبني  كرة التدريس مف اجؿ الفيـ وجعؿعممت البنائية بف-6

 التعمـ.مدرب لعمميات قائد و يجابي إما المعمـ وىو ا  و  المتعمـ نشط ف  أَعمى 
المعاني عند المتعمـ  مستمر ونشطة وغرضيو وعممية تكويف و عممية بناءن  التعمـ بأَ إلىنظرت البنائية  -2

 المعمومة. إلىلو المتعمـ لموصوؿ يبذ تتطمب جيداً عقمية عممية نفسية 
 جديدة.المتعمـ لتكويف خبرات  الموجودة داخؿ لباستعماؿ العقؿ والأفكار  إلىدعت البنائية  -3
المعرفة تبنى بنشاط المتعمميف أنفسيـ عف طريؽ تجييز المعمومات ومعالجتيا لتكويف  ف  إترى البنائية  -4

 لممتعمـ.خبرات ومعمومات جديدة ليصبح التعمـ ذا معنى بالنسبة 
 ف  إخريف، حيث تواصؿ اجتماعي مع الأ البيئة التعميمية المناسبة التي يحدث فييا تؤكد البنائية عمى -5

  الواقع.اجتماعي تفاعمي بيف المتعمميف وربطو بنمط حياتي مف ؽ في ضوء سياالتعمـ يحدث 
 وتصحيحيا قبؿ وأثناءالتي قد تكوف خاطئة احياناً لدى المتعمـ اىتمت في التدريس بتعديؿ المفاىيـ  -6

  العموـ.نشطة وتفعيؿ دور المختبر في تدريس الأ عماؿ، بأستعممية التعمـ
 (ٕٓ٘:ٖٕٔٓ ، قطامي)                                                                       
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 يأتي:تتمثؿ بما  Zahorik model John يؾر نموذج جوف زاىو أالباحث أىمية  عتقدي سبؽ؛ومما 
مف خلاؿ اكتشافيـ لممعرفة العممية بأنفسيـ، مما يحقؽ التعمـ ذي  لمموضوعات الدراسية بةفيـ الطم -6

 لدييـ.المعنى 
 الدراسية.يجابية لمطلاب ودافعيتـ نحو الموضوعات الاتجاىات الإ -2
و يعمؿ عمى عمى تنمية ميارات التفكير ن  إنتيجة لوجود التفكير في احدى مراحؿ التدريس فيو؛ ف -3

 .بةالطموخاصة العميا منيا لدى 
يعمؿ عمى ربط المعمومات مع الحياة العممية لمطالب مف خلاؿ استعمالو لممعمومات التي فيميا في  -4

 العممية.مواكبة التطور الحاصؿ في ظروؼ الحياة 
مما الجزء في انموذج جوف زاىوريؾ؛  إلىعمى المعمومات بصورة متسمسمة مف الكؿ  بةيحصؿ الطم -5

 ويدركيا الطالب جيداً.يعمؿ عمى تحميؿ المعمومات بصورة منظمة 
يعمؿ عمى استدعاء المعمومات المخزونة في ابنية الطالب المعرفية ويربطيا مع المعمومات التي  -6

 .بةالطممما يعمؿ عمى التجييز السميـ لممعمومات لدى  أكتسبيا؛
يـ ياتالمعرفية وقدراتيـ وامكان بةيؾ يكوف متوافؽ مع مستويات الطمنموذج جوف زاىور أالتدريس وفؽ  -1

بنيتيـ أما يتعمموه وترسيخ المعمومات في قادريف عمى عمى معرفة  بةالعقمية، وبذلؾ يصبح الطم
 المعرفية، أي يصبح التعمـ مفيداً وذا معنى. 

 :البنائية النماذج اعتماد شروط
 :ومنيا والتعميـ التعمـ عمميتي في واستخدميا البنائية النماذج لاختيار المقترحات بعض ىناؾ

 نظرية، قانوف، مبدأ، مفيوـ، الأساسية المعمومات )فيـ :الآتي والتعميـ التعمـ عمميتي ىدؼ كاف إذا -6
 ميارات وتنمية المواقؼ، بيذه العلاقة ذات الخاطئة المفاىيـ تعديؿ أو جديدة مواقؼ في وتطبيقيا
ظيار الجماعي، والعمؿ والمناقشة الحوار ميارات وتنمية العميا، التفكير وميارات العممي البحث  وا 
 (.والمجتمع والتكنولوجيا العمـ بيف العلاقة

 التوسعية الأنشطة المتعمميف لممارسة المطموبة والأجيزة والمواد والأدوات التعمـ مصادر توفرت إذا -2
 .الاستكشافية والأنشطة

 دراسة يتضمف بحيث ةالدراسي الحصص وقاتأو  جدوؿ وتعديؿ الصفية البيئة تنظيـ في مرونة -3
 .دراسية حصة مف بأكثر الموضوعات

 النماذج خطوات تنفيذ مف المعمـ وتمكف الذاتي، والانضباط العمؿ في الالتزاـ عمى المتعمميف قدرة -4
   .بدقة البنائية

 (ٗٓٗ-ٖٓٗ: ٖٕٓٓزيتوف وزيتوف،)          
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 :فيي البنائية النماذج اختيار فييا يتم لا التي الحالات إما
أو  اكتشافيا صعوبة حالة في أو فيو الجزئية لمحالات الحفظ إلى يتطرؽ الدرس موضوع كاف إذا -6

 .المتعمـ قبؿ مفالبحث عنيا 
 .التعمـ بطيئي مف يكونوا أو ضعيفة الدراسي الصؼ في المتعمميف قدرات كانت إذا -2
 .والاستكشاؼ التوسع في المتعمميف لنشاطات الميمة والأجيزة والأدوات التعمـ مصادر توفير صعوبة -3
 توفر عدـ بسبب الواحد؛ الدرس في المعمومات مف ممكف قدر أكبر تدريس ىو المعمـ ىدؼ كاف إذا -4

                                                              .البنائية بنماذج لمتدريس الكافي الوقت
 (ٚ٘:ٜٕٓٓاليماني،)                                    

 Information processing تجييز المعمومات الثاني:المحور 

 مقدمة:
 نحصؿ التي لمكيفية الواضحة العممية بحاثوالأ اتالدراس يى المعرفي النفس عمـ لو ييدؼ ما إف       
 النياية في لتتحوؿ  الذاكرة في المعمومات ىذه تمثيؿ وكيفية بالفرد، المحيطة البيئة مف معموماتنا عمى بيا
 الجديدة المواقؼ عند واسترجاعيا الذاكرة في المعمومات ىذه تخزيف وكيفية مفيومة، إدراكية حقيقة إلى
 بما سموكناتعديؿ و  انتباىنا إثارة في توظيفيامف اجؿ  المعمومات ىذه عماؿاست وطبيعة الفرد، يواجييا التي
 والتذكر والتعرؼ الانتباهالتخيؿ و  مثؿ النفسية العمميات بدراسة ايضاً  عنىتُ و  الأفراد، حياة مع ـءيتلا
 المعمومات وتجييز والإبداع لدى الفرد والانفعالات والذكاء والتفكير صياغتيا أو المفاىيـ وتكويف دراؾوالإ

 النفس عمـ ييتـ وكذلؾ الإنساني، السموؾ جوانب مختمؼ دراسة ويتناوؿ المعرفة، وراء وما المعرفية والبنية
 بالعمؿ يرتبط نجاح أي في الحاسـ فالأمر الذاكرة، نظاـ عف التامة الحقائؽ إلى الوصوؿ بمحاولة المعرفي

 يتـ ما وتطبيؽ الذاكرة، مف المعمومات نسترجع خلالو مف الذي الاجتماعية، الأنشطة أو التعمـ أو
 كؿ في وفعاؿٌ  وحاس ٌـ ميـ دورٌ  ليا الذاكرة لأف   لمحياة، مةءملا مبدعة جديدة أشياء في وتوظيفو استرجاعو

 الموقؼ مع متكيفاً  المتعمـ تجعؿ التي بالصورة تواجيو التي المشكلات بيا يحؿ الفرد إليو توصؿ جديد
  (ٗٚٗ: ٕٙٓٓسعادة،( )ٕ٘ٓ-ٖٚٔ: ٖٕٓٓ، الزغوؿ) .العامة حياتو ومع واجيو الذي
عند أداء وفيميا العقمية المعمومات ىي محاولة أدراؾ العمميات  أو تصنيع الغاية مف تجييز ف  إ إذ      
زنت لكيفية استرجاع الأفراد معموماتيـ التي خُ  كثر عمقاً استيعاب أ إلىالمعرفية ومحاولة الوصوؿ  الميمة

 ف  ا  الأفراد في مواقؼ جديدة، و  عمميامف معالجات يست التي جُيزت المعموماتفي ذاكرتيـ وما يترتب عمى 
 بػ:ـ تيعمميات المعرفية مف حيث انو يلم ىذا الاتجاه يتمثؿ بالدراسات العممية

   ليا.كيفية الحصوؿ عمى المعمومات في بيئة الفرد والانتباه 
  الفرد.ذاكرة  إلىكيفية تخزيف وتحويؿ ىذه المعمومات 
  الجديدة.في حؿ المواقؼ  عمالياالتي خُزنت في الذاكرة لاستكيفية استرجاع المعمومات 

 (ٙٔ: ٕٙٓٓ، ورشواف )الطيب                                                              
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 Information processing theory المعمومات:نظرية تجييز 
ظيرت نظرية تجييز المعمومات رداً عمى النظريات التي تبنت المثير والاستجابة، وعمى النظرية       

ـ نخبة مف العمماء عد احد الاتجاىات الميمة لعمـ النفس المعرفي حيث يضالسموكية خاصة، وىي بذلؾ تُ 
 ومفكرٌ  نشطٌ  عاقؿٌ  و مخموؽٌ الانساف بأن   إلىـ نظروا المختمفة، وجوىر اىتماميـ اني تخصصاتذوي ال

يبحث عف المعمومات بفعالية ونشاط ليعالجيا داخؿ العمميات المعرفية لديو، وىذا الاتجاه أخذ جوانب 
تكويف وصياغة نماذج مركبة، وفي كؿ  إلىلكتروني بتكار برامج مفصمة عف الحاسوب الإمتعددة مف ا

نيزمات الداخمية الرمزية الأحواؿ كاف اىتماميـ يركز عمى كشؼ العمميات المعرفية المعقدة ووصفيا والميكا
 لدى الفرد، أي انيـ ييتموا بمعرفة الخطوات التي يسمكيا الفرد في جمع المعمومات وتنظيميا. 

 ( ٕٕٓ :ٕٛٓٓ الرفوع،)                                                                     
لتي يسمكيا الأفراد في كيفية جمع ؽ اائنظرية تجييز المعمومات ببحث وتوضيح الطر  وتعنى      

ساسية  تعطي الاىتماـ الكثير للأسس الأنظرية لاىذه ال ف  إواستقباؿ المعمومات وتنظيميا وتذكرىا، حيث 
لتطور المعرفي كتمؾ التي اقترحيا بياجيو مقارنة باىتماميا الكبير بالنشاطات أو العمميات العقمية لعممية ا

التي تحدث باستمرار أثناء عممية التفكير وىي بذلؾ لا تتعارض مع الأسس التي تؤكد التطور المعرفي 
 (ٕٙٚ: ٕ٘ٓٓ عدس،) تدعميا.ع طويؿ المدى بؿ انيا في الواق

و مختمؼ عف النظريات المعرفية لأن   في مجاؿ التعمـ الإنساني؛ يز المعمومات يُعد ثورةتجي ف  إ إذ      
 تفسيرما حاوؿ ن  ا  لدى الفرد فحسب و بوصؼ العمميات العقمية التي تحدث داخمياً  و لـ يكتؼِ ن  إفي  السابقة

نتاج السموؾ  وتوضيح  الانساني.كيفية حدوث ىذه العمميات ودورىا في تجييز المعمومات وا 
 ( ٖٚٔ: ٕٗٓٓ )الزغوؿ،                                                                    

اء ووضع أصحاب تجييز المعمومات أكثر مف انموذج ليمثؿ العمميات التي تجري في الدماغ في اثن      
ـ المعرفة وكيفية استقباليـ ، لغرض مساعدة الأفراد في فيةالخارجي تفاعمو النشط مع مثيرات البيئة

لممعمومات وكيفية ترميزىا وتخزينيا واسترجاعيا وكيفية توظيفيا في عمميات التفكير وحؿ المشكلات، وقد 
السموكييف مف قبؿ، فكاف  عممياوصؼ كيؼ يحدث التعمـ، لـ يستاستعممت مصطمحات جديدة في 

ستجابة والعمميات المعرفية الداخمية بدلًا مف مصطمح المدخلات بدلًا المثيرات والمخرجات بدلًا عف الا
 (ٛٚٔ: ٕٚٓٓ)أبو رياش ،  الوسيطة.العوامؿ 
نظرية تجييز المعمومات تعتمد عمى المثيرات في المحيط الخارجي لمفرد  ف  إويفترض عمماء النفس       

 حلاً بوصفيا يتبع ببعض التجييزات المعرفية العقمية بالتفكير   ـ الذي يتـ استقبالو مف خلاؿ حواسو، ومف ثَ 
الآتي يوضح  مخططممشكلات مثلًا، وبعد ذلؾ يصدر الفرد قراراً تجاه ذلؾ المثير لاستخراج الاستجابة والل

  ذلؾ.
 
 



 32    نظرية ودراسات سابقة الفصل الثاني .......................... خلفية 

 

                                                                          

                                                                                    
 
 

 (ٖمخطط )
 نظرية تجييز المعمومات

Eysenck,2000:423)                                                             ) 
 التذكر، عمى، )التعرؼلذلؾ تركز نظرية تجييز المعمومات عمى العمميات التي يقوـ الفرد بيا مثؿ       

وتكشؼ ىذه النظرية عمى دور التدعيـ لممثيرات التي  المشكلات(المعمومات في حؿ  عماؿاست الاسترجاع،
ييز المعمومات التعميمية.    يستقبميا الفرد بالنسبة لمنمو العقمي وعمى الدور الذي تقوـ بو الذاكرة في تج

(Christensen et al, 2001:180)   
نظرية تجييز المعمومات جاءت بتفسيرات جديدة لمسموؾ  ف  إالباحث مف خلاؿ ما سبؽ  عتقدوي     

كؿ العوامؿ المسؤولة عف تجييز المعمومات كانت تبحث التفسيرات التي تحدث  ف  إالانساني المعقد حيث 
العقؿ البشري، لكي تعطي إجابات واضحة لتمؾ التساؤلات عما يحدث داخؿ  فيالعمميات المعرفية  اثناء

 المعمومات. البنية المعرفية لدى الفرد، وىذا ما حققو اتجاه تجييز 
 :المعمومات تجييز في الآلي والحاسب الإنسان تشابو
رفية بدأ الاىتماـ بيا بشكؿ ىي عممية معأو طريقة تصنيع المعمومات عممية تجييز المعمومات  ف  إ     

الحاسوب والانساف  ف  إلذلؾ ف معرفية مف ترميز وتخزيف واسترجاع،عمؿ العمميات الواضح، لفيـ آليات 
وقد أسيمت  ؿ تعامؿ الفرد مع المحيط الخارجي،يشتركاف بوجود )مدخلات وعمميات ومخرجات( خلا

 والتعميـ وتبمور الأسس النظرية حوؿ الذاكرة التعمـلتفكير في موضوع الحاسوب في تطوير ا أنظمة
مخرجات والعمميات التي تحدث الناتج عنيا بالمدخلات والسموؾ بال مف البيئة فسميت المثيراتوالإدراؾ، 

الفرد بعممية تجييز المعمومات  ابات بمعالجة المعمومات المعرفية، وعند قياـبيف المثيرات والاستج
يكوف قادراً عمى حؿ  ون  إفتخزينيا ومعالجتيا بطريقة سميمة دوف إي شوائب   ـ مف ثَ و أعطائيا شفرة و 

 عد اتجاه تجييز المعمومات مف التطورات المعاصرة ذاتيُ  لذا قؼ التي يواجييا في حياتو العامة،الموا
لكثير  اً قعمكثر فيـ أ إلىوالذي ييدؼ  والتعميـ وكذلؾ عمـ النفس الأىمية في مجاؿ التربية مر البالغالأ

 (ٜٕ: ٖٕٔٓ )صالح وآخروف،  .مف العمميات المعرفية والعقمية
 الآلي؛ الحاسوب عمؿ الأساسية فكرتيا تشابو في ومعالجتيا المعمومات تجييز نظرية إف       

 وظيفة ف  ا  و  جداً، قصير وقت في ليا حموؿ نجازا  و  المعقدة البيانات لمعالجة عالية قابمية لمحاسوب لأف
 الموقؼ في المتعمـ تواجو التي والمشكلات المواقؼ مع التعامؿ طريقة في ىي أيضاً  المتعمميف عقؿ

 الخارجية المعمومات استقصاء في الميمة المتعمـ عقؿ وظيفة عف فضلاً  ليا، بحموؿ والخروج التعميمي
 عف وظيفتو في يختمؼ المتعمـ عقؿ أف   مف الرغـ وعمى المتعمـ، لخدمة وتوظيفيا الييا توصؿ التي

 تجهيز

 قرار

 حم مشكهة
 

 مخرجات

 الاستجابة

بطرق 

 متعذدة
 

 مذخلات

 مثير خارجي

مهمة أو 

 مشكهة
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 ىذه في الآخر يشبو منيما كلاٌ  ف  إ إلا ،(لمتحديد قابؿ وغير ومعقد مرف جياز المتعمـ عقؿ لأف  ) الحاسوب
 .الوظيفة

 عمميات الحاسوب
 
 

 عمؿ العقؿ البشري
 
 (ٗمخطط )

 لممعمومات المتعمـ عقؿ وتجييز الحاسوب معالجة بيف العلاقة
 )٘٘ٗ: ٖٕٓٓسميـ،)                                                                        

 مخرجات إلى المدخمة البيانات تتحوؿ الآلي الحاسب داخؿ ومعالجتيا المعمومات تجييز وبعد      
 تعميمات بإجراء يقوـ الانساف بينما لطباعتيا، أمر إصدار أو تعديميا ليتـ الحاسوب شاشة عمى تظير

صدار  حتى أو إدراكية تكوف أو المفظية أو الحركية الاستجابات مثؿ عديدة لمنبيات استجابات وا 
 (ٖٙٔ :ٕٙٓٓ الزيات،). ملاحظتيا الصعوبة ومف تسمع ولا ترى لا صريحة غير استجابات

 الحاسوب وأجيزة الأفراد تعامؿ طريقة في ممحوظاً  توافقاً  ىناؾ ف  إ نجد( الآلية) النظرة وبيذه    
 بيف نقارف أف نستطيع إذ العمميات، ىذه نتائج تخزيف وطريقة المحػددة لقواعدا وفؽعمى  لممدخلات
 عمػى بالضغط والنسياف" Gega"الػ بعػدد التخزينية والقدرة" الحاسوب بػبرنامج والتفكير" المدخلات"و الإدراؾ

 ساسيةالأ المياـ ف  إ حيث  ،"بالخطوات" المعرفية والعمميات ،"بالمخرجات" والقرار" Delete" الػ الحذؼ زر
 إلى المعمومات دخوؿ فعممية عمميات، مف الانساف ذاكرة في يحدث ما تشابو الحاسوب في تحدث التي
 داخؿ ومعالجتيا المعمومات تجييز عممية تحدث  ـ ثَ  الظاىرية، الحواس طريؽ عف تحدث الفرد ذاكرة

 عمى الاخيرة المرحمة تأتي وبعدىا( الحاسوب في software أو البشري العقؿ) ةظاىر ال غير المكونات
     .احياناً  والتعقيد بالغموض وتتميز الانساف لدى وتتنوع الحاسوب شاشة عمى ترى مخرجات شكؿ

(Whitworth & Ryu, 2009:231)       
 المعمومات إدخاؿ ليتـ الخمس حواسو طريؽ عف المعمومات يستقبؿ الفرد ف  إ سبؽ مما الباحث يرى      
 العممياتىذه  وتقوـ المعمومات، ليذه معالجة فييا ليحدث معقدة عمميات وىي ظاىرةال غير العمميات إلى

 رؤيتيا الصعب ومف والغموض التعقيد مف نوع وفييا حركات أو ألفاظ صورة في استجابة بإصدار
 المعمومات إدخاؿ يتـ الحاسوب بينما ويبتسـ، الألـ يخفي ولكف داخمياً  يتألـ الذي كالشخص وملاحظتيا

صور أو  شكؿ عمى الاستجابة وتخرج وغيرىا الماوس أو الممس شاشة وأ المفاتيح لوحة طريؽ عف فيو
 . الانساف فييا يتحكـ ببرامج مقيدة وىذه مطبوعة كممات أو رسوـ أو مخططات
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 :المعمومات تجييز لنظرية الأساسية الافتراضات
ما  نكتشؼَ  المتعمـ آلة معقدة ونحاوؿ أفْ لمسموؾ )ىو الأساس  دماغدفؽ تجييز المعمومات داخؿ الاف ت -6

 في البيئة عمى ضبط السموؾ. وتعمؿ المثيرات التي تظير(، يحدث داخميا
 المتعمـ لا يستطيع عمؿ أشياء كثيرة في آف واحد. ف  إكفاية المتعمـ في تجييز المعمومات محددة، أي  -2
 يمكف الاستدلاؿ عمى العمميات العقمية بتحميؿ البيانات الخاصة ومعرفتيا بقياس زمف رد الفعؿ بدقة. -3
 جريت عمى الموقؼ.تذكر موقؼ معيف يعتمد عمى مدى تعقد العمميات العقمية والاستجابات التي أ -4
 تشكؿ تصورات أو مخططات أو رموز حوؿ المادة التي يجري تخيميا يساعد في استرجاع المعمومات. -5
تذكر حدث معيف ىو نتاج لممعمومات القادمة مف مصدريف )أثر الحدث في مخزف الذاكرة، والإشارات  -6

 الاسترجاعية في البيئة(.
أو بعدىا والتي يجري تذكرىا تتدخؿ في استعادة ىذه  ستقباؿ المثيراتالأحداث التي تظير قبؿ ا -1

 الأحداث. 
 (ٕٚٓ-ٕٙٓ:ٕٛٓٓ الياشمي والدليمي،)                                        

ستؤثر عمى دقة النتائج أو الاستجابة   ـ محدودية في القدرة عمى تخزيف وتجييز المعمومات، ومف ثَ  -1
 آخر. إلىالمعرفية مف متعمـ 

ة لا الاستجاب لأف  التأكيد عمى العمميات المعرفية والاىتماـ بيا أكثر مف تأكيدىا عمى الاستجابة،  -1
 سمسمة مف العمميات والمعالجات المعرفية. ما ىي عبارة عف ن  ا  و  ،تحدث بشكؿ آلي

سمسمة فوري لممثيرات الحسية بؿ ىي عبارة عف  المخرجات أو الاستجابات المعرفية ليست مجرد ناتج -62
  الوسطية.ية مف العمميات المعرف

 (٘ٙٔ: ٕٓٔٓ)العتوـ،                                                   
 ومعرفة تمكف مف تحديد ية بوسائؿممإمكانية إخضاع العمميات العقمية المتعددة لدى الفرد لمدراسة الع -66

 واختبارىا.مف مراحميا في الجياز العصبي الاستثارة لممثير وفي أي مرحمة  المختمفة لكيفية المكونات
تي سبقتيا مف المعمومات الجديدة مع ال ى ربطعممية التعمـ باعتباره أبنية معرفية تقوـ عم إلىالنظر  -62

 عماؿستتوظيؼ أو ا  ـ و تعديؿ المعمومات السابقة لتتلاءـ مع المعمومات الجديدة ومف ثَ أ معمومات
  جديدة.ناتج ىذا الاندماج في مواقؼ أو أنشطة 

الاستجابة الإدراكية ليست ناتج لممثير في الموقؼ الذي يتعرض لو الفرد ولكف تمر بعده مراحؿ أو  -63
 أخرى.عممية  إلىعمميات جزئية كؿ منيا يستغرؽ زمناً معيناً في التنظيـ والتحويؿ 

ي معمومة تعطى لمفرد تمر بمراحؿ متعددة وتجرى عمييا عمميات معقدة قبؿ استقرارىا في المخ، أ -64
فكؿ عممية تتـ مف تعرض  عممية تجييز المعمومات ومعالجتياويمكف تحديد المراحؿ التي تمر بيا 

   التالية.العممية  إلىتحوؿ الفرد لمثير ما حتى صدور الاستجابة لذلؾ المثير تتكوف فييا معمومات ت
 (ٚٙ-ٙٙ :ٕٔٔٓ ابراىيـ،)                                                  



 33    نظرية ودراسات سابقة الفصل الثاني .......................... خلفية 

 

                                                                          

 المعمومات:خصائص نظرية تجييز 
يات العقمية والكشؼ مف الصعوبات التي واجيت عمماء النفس المعرفي ىو صعوبة ملاحظة العمم     
 ـ عنيا و  الأسس التي تقوـ  أبرزالخصائص الميمة التي تشكؿ  إلىنيـ توصموا أصعوبة قياسيا إلا  مف ثَ

 الخصائص:عمييا عممية تجييز المعمومات ومف ىذه 
 إلىفكر السموكي نظر أصحاب ال :خاممةيجابية ونشطة وليست سمبية أو إالعمميات المعرفية  -6

كائناً سمبياً يستجيب في حالة تعرضو لمثير أو منبو ما، بينما أصحاب الاتجاه المعرفي  ع دهالانساف ب
 والمعمومات.يجابي ونشط في اكتشاؼ واكتساب المعرفة ا  متميؼ و  وِ بطبع الانساف إلىينظروف 

وجود المعمومات في ذاكرة الفرد وتمؾ التي تتكوف مف  مدىشة:العمميات المعرفية فعالة بصورة  -2
العمميات المعرفية عمى درجة عالية مف الفعالية  ف  أعؿ مع البيئة في حياتنا اليومية تدؿ عمى التفا

والدقة، وتظير ذلؾ مف المفردات المغوية والحقائؽ والأفكار والقوانيف والتواريخ والأسماء التي يتعامؿ 
 القرارات.معيا الفرد ويستعمميا بكفاءة ودقة في صياغة واتخاذ 

فيـ الفرد  ف  إ :بصورة أفضل من المعمومات السمبيةمعرفية تعالج المعمومات الموجبة العمميات ال -3
 النفي سموبإب المصاغة الجمؿ فيـ مف أسيؿ يكوف affirmativeلمجمؿ المصاغة صياغة مثبتة 

negative، ويسوده الفرد فيو يعيش الذي المناخ في تُعرقؿ المعرفية العمميات فاف اخر جانب ومف 
 الاحتراـ يسوده الذي الايجابي المناخ في بسيولة وتعمؿ معنى اللا أو والعشوائية والضغط التعسؼ
 في تعمؿ المعرفية فالعمميات اذف الفرد، لدى والفرح السرور يستثير الذي المناخ في تزدىر أو والتعاوف
 .المعنى عديـ أو ضغط فيو أو سالب ىو مما أكثر المعنى واضح بناء فييا التي الايجابية الحالات

العمميات  ف  إحيث  منعزلة:العمميات المعرفية متداخمة ومترابطة فيما بينيا ولا يعمل أي منيا بصورة  -4
ما تعتمد في ن  ا  ؿ إي مف مكوناتيا بصورة فردية، و المعرفية تكوف مرتبطة مع بعضيا البعض ولا تعم

 فمثلًا:ا بينيا مى التكامؿ والترابط والاتساؽ فيمعمميا ع
  العامة.اتخاذ القرار يعتمد عمى التفكير والإدراؾ والذاكرة والمغة والمعمومات 
 بعضيا.كامميا وترابطيا مع العمميات المعرفية العميا تعتمد عمى العمميات المعرفية الأساسية في ت                                          

 (ٜٖٛ :ٕٗٓٓ )الزيات،
  المعمومات:المفاىيم المستخدمة في تجييز 

مجموعة مف المفاىيـ والمصطمحات في تجييز المعمومات تشترؾ  (ٕٙٓٓ ،ورشواف الطيبيذكر )     
  يأتي:في بعض الصفات والخصائص وكما 

التعرؼ عمييا  ف  أو  البشري،يا تحدث داخؿ العقؿ ن  إتمؾ المفاىيـ تحدث عمى شكؿ عمميات يفترض  ف  إ -6
تيا بطرائؽ غير مباشرة عف طريؽ المظير الخارجي في السموؾ دراس إلىيكوف صعباً لذا يحتاج 

 لمفرد.الظاىر 
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وبيف السموؾ تمؾ العمميات  علاقة مباشرة بيف جدتو مرئية تحدث حتى لو الالعمميات العقمية غير  ف  إ -2
 السموؾ. ىي مصدرالعمميات داخؿ العقؿ البشري  ف  إيصدره الفرد حيث  سوؼ الذي

مف المعمومات  أو تناوؿ يبدأ الفرد بتكويف وعندىا الأسفؿ، إلىقد يكوف تجييز المعمومات مف الأعمى  -3
وقد يكوف تجييز المعمومات مف  لو،المكونة  جزاءناوؿ الأيتبعد ذلؾ   ـ لمموضوع ثَ  ةالكمي الصورة
تناوؿ  إلىيتجو   ـ أولا ثَ  التي تكوف الموضوع جزاءالأوالذي يبدأ فيو الفرد بتناوؿ  الأعمى، إلىالأسفؿ 

 بعد ذلؾ. ككؿ،الرئيسي الموضوع 
التجييز السابؽ جديدة حتى ينتيي مف  عممية تجييزلا يقوـ بأي فيو الفرد  ف  إ: لتتابعياالتجييز  -4

 الفرد.معالجة المثير السابؽ في الموقؼ أو الحدث الذي تعرض لو و 
  الوقت.ـ بعده عمميات في نفس الفرد فيو يستطيع اف يقو  ف  إ :مصطمح التجييز المتأني أو المتزامف -5

 (ٕٕ-ٕٔ: ٕٙٓٓ ،ورشواف )الطيب                                          
مأخوذة مف لغة جديدة  دخمت فييا مفاىيـأُ تجييز المعمومات ( فقد ذكر اف ٕٙٓٓأما )الزيات،       

  يأتي:ما  واىـ ىذه المفاىيـ النفس،الحاسوب الالكترونية وىي جديدة عمى عمـ 
)المعمومات(،  كثر عموميةو المفيوـ الأأالتي تعرض ليا الفرد  وتشمؿ المثيرات (:Inputالمدخلات ) -1

مة، وىي تتشابو ءمخرجات ملا إلىة لمتحوؿ بعد ذلؾ حيث تتحوؿ أو ترمز المعمومات بطرؽ مختمف
 مع الاستثارة البيئية لمكائف.

السموؾ  والمخرجات حدثتيا المثيراتأالتي  وىي عممية تتـ بيف المدخلات (:Processing) عممياتال -2
 إلىحيث يتـ ترميز المعمومات ومعالجتيا وتخزينيا واسترجاعيا عند الحاجة، اعتماداً  ،الناتج عنيا

 واكتسابو.الأبنية المعرفية لما تـ تعممو 
نواتج،  إلىجمة ىذه المدخلات المعاد ترميزىا وتعني النتيجة النيائية لتر  (:Outputالمخرجات ) -3

 وتتشابو مع اداء الكائف العضوي. 
 (ٖ٘ٔ: ٕٙٓٓ)الزيات،                                               

 المعمومات:مراحل تجييز 
 ، وحتى يقوـ الفرد بإصدارالمراحؿ الأولية لتجييز المعموماتعندما يتعرض الفرد لممثير تبدأ       

مية العمميات التي تعالج ىذا المثير ويتطمب ذلؾ القدرة عاشكؿ جيد وفعاؿ، فأف ذلؾ مرتبط بفالاستجابة ب
ومراحؿ تجييز  المثير،عمى استقباؿ المعمومات ومعالجتيا ومدى ارتباطيا بالموقؼ الذي حدث فيو 

 ىي:المعمومات 

عند استقباؿ  :RECEIVING AND PROCESSING INFORMATION المعمومات وتجييز استقبال -6
التي تـ تمقياىا مف  نفسيا الصورةبأي  ،خاـجلات الحسية وتكوف ىذه المعمومات المعمومات تمر بالمس

 إلى( ثانية وفي ىذه الفترة تتحوؿ بعض المعمومات ٔ-٘,ٓة استقباليا بيف )وتتراوح مد   البيئة الخارجية
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لمعمومات مف خلاؿ توظيفيا ليتـ تحويميا وحمميا لمذاكرة الذاكرة قصيرة المدى ويستفاد الفرد مف ىذه ا
 ( ٔ٘-ٓ٘: ٕٔٔٓ)إبراىيـ ، المدى.ويمة الذاكرة ط إلىقصيرة المدى ومنيا 

 فاعمية المسجلات الحسية في استقباؿ  ف  إبالتعمـ المعرفي  عنيةُ وتشير اغمب الدراسات الم       
كبار السف  ف  إكبر منيا عند الأفراد صغار السف، حيث أالمعمومات المرئية لدى الأفراد كبار السف 

صغار السف لـ يتذكروا سوى اثنيف  ف  إاستطاعوا تذكر أربع صيغ مف الأشكاؿ اليندسية بدقة في حيف 
كبار السف استطاعوا استعماؿ الترميز لمفقرات المعروضة عمييـ  ف  إأفضؿ تفسير ليذه النتيجة  ف  أفقط، و 

الذاكرة قصيرة المدى، بينما صغار  إلىتتحوؿ   ـ تختفي مف المسجلات الحسية ثَ  فْ أ بحسب ترتيبيا قبؿ
 ف  إالذاكرة قصيرة المدى قميمة، حيث  إلىالسف لـ يستطيعوا استعماؿ الترميز لذا فالمعمومات التي تصؿ 
 ـ و مومات ىو الاستقباؿ المنظـ لممعسف الفرؽ في استعماؿ ترميز ىذه المعمومات بيف كبار وصغار ال مف ثَ

                                                    (ٖٗٓ :ٕٗٓٓ )الزيات،. تحويميا لمذاكرة قصيرة المدى
دقة كما تستقبميا حواس الانساف، بومف أىـ وظائؼ المسجؿ الحسي ىي نقؿ صورة البيئة الخارجية       

وجيزة  مد ةٍ كميات كبيرة مف المعمومات في استيعاب  توالتخزيف الحسي باستطاع ف  إالقوؿ  وىكذا بالإمكاف
تستبدؿ بأي  فْ أالمعمومات التي تخزف في الذاكرة الحسية يمكف  ف  أولكف سرعاف ما تتلاشى وتضعؼ و 

 الجديدة.معمومات جديدة بحيث تزيح المعمومات السابقة وتحؿ محميا المعمومات 
 (ٓ٘ :ٕٕٔٓ الديار، )أبو                                                                  

قياسو مف  يمكفىذا الوقت  ف  إعممية التجييز وقتاً حيث  تأخذ  PROCESSING SPEED :التجييز سرعة -2
مثير  إلىي تعريض الفرد وسريع، أ متتالية ويكوف عرضيا بشكؿ متواؿٍ  مثيرات إلىخلاؿ تعريض الفرد 

دراؾ المثير الأقدـ، أي يمنع بمثير اخر بحيث يحدث عدـ تذكر لإ نتبعة  ـ مف الوقت ثَ  صيرةق مد ةٍ أوؿ ل
عده مثيرات ما  إلىوؿ ومف خلاؿ ذلؾ وبالاستمرار بتنويع تعرض الفرد الاستمرارية في تجييز المثير الأ

فرد مف التجييز بيف المثير الأوؿ وتعرضو لمثير أخر، في ىذه الحالة يمكف حساب الزمف اللازـ لحاجة ال
  تذكره.أو التعرؼ عمى المثير أو 

والتركيز عمى  للإصغاءقدرة الفرد  إلى: حيث يشير SELECTIVE ATTENTION  الانتقائي الانتباه -3
لمموضوعات التي يريد الفرد  Inrelevantوابعاد المعمومات غير المتعمقة  Relevantالمعمومات المتعمقة 

المعمومات مف الذاكرة  رساؿأالمركزية الأولى التي تقرر الانتباه الانتقائي ىو الميمة  وأف   ليا،الانتباه 
                                                   (       ٔ٘: ٕٔٔٓ)إبراىيـ،  المدى.الذاكرة قصيرة  إلىالحسية 
 س في وقت واحد تتطمب منيـ زيادةالمواقؼ التي يمارس فييا الأفراد عمميتي التذكر والإحسا ف  ا  و       
المثيرات التي تعرض في ىذه المواقؼ، مما يكشؼ أىمية عممية الانتباه بالنسبة  إلىالتركيز والانتباه  في

 ( ٖٕٔ :ٖٕٓٓ الشرقاوي،) عممية التذكر.  للإحساس في المواقؼ التي تتناوؿ
عممية تحويؿ المعمومات التي اسُتقبمت وتـ الانتباه ليا مف قبؿ الفرد  :  ENCODINGالترميز أو التشفير -4

التخزيف مف خلاؿ رموز أو مخططات أو  يت َـ فْ أشكؿ يمكف تخزينو واسترجاعو فيما بعد، ويمكف  إلى
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وفي أثناء عممية (Forgas,2000:239) .تنظيـ المعمومات في طرؽ ذات معنىوضعيا في فئات أو 
اكتساب المعمومات يتـ تشفير ىذه المعمومات، وىذه المعمومات المخزنة أو التشفير المخزف يسمى أثر 

ينشط ويكوف فعالًا عند الاسترجاع مف خلاؿ تجييز المعمومات،  الذي يجب أفْ  Memory traceالذاكرة 
بالاكتساب حيث يتـ تحديد التشفير مف خلاؿ ويمثؿ التشفير العممية الأولى مف تمثيؿ الذاكرة والذي يعرؼ 

اثر الذاكرة ويكوف مف السيؿ تحديد اثر الذاكرة عند عممية استرجاع المعمومات التي تـ تخزينيا، والتشفير 
آثار مف مستوى الذاكرة قصيرة المدى ومف  إلىتتحوؿ   ـ ( ثَ ى شكؿ آثار حسية )بصرية أو سمعيةيكوف عم

الذاكرة طويمة المدى، وىناؾ عوامؿ تؤثر في تشفير المعمومات في حالة  إلىالمحتمؿ اف تجيز وتتحوؿ 
شفير مف الت نفسيا يا تتعرض لمتلاشي والاضمحلاؿ وليس جميع المعمومات ليا الدرجةعدـ تشفيرىا فإن  

 ـ و                                                                    ( ٕ٘: ٕٔٔٓ إبراىيـ،). التذكر والاسترجاع مف ثَ
تشفير أو ترميز المعمومات الداخمة  عماؿذي يتمتع بقدرات عالية في استال متعمـال ف  إيرى الباحث       
ية عند حاجتو إلييا، ىو الأقدر في تجييز تمؾ المعمومات في أقؿ فترة زمن ،العمميات الداخمية لديو إلى

ا بسبب فقداف العمميات الحسية لديو أو عدـ ومات التي يستقبميا إم  لا يشفر كؿ المعم متعمـال ف  إحيث 
م    لو.الأىمية الكبيرة  اتيتـ انتقاء بعض المعمومات ذ فْ أا تمكنيا مف استقباؿ المعمومات، وا 

أي الاحتفاظ بالمعمومات في ذاكرة الفرد ويختمؼ التخزيف باختلاؼ  :STORAGE  الاحتفاظ أو التخزين -5
 ونوع الذاكرة ومستوى الفعالية والنشاط الذي يحدث فييا، وكذلؾ طبيعةالتي تتميز بيا خصائص ال

العمميات المعرفية الداخمية لممعمومات الداخمة فييا، ففي الذاكرة الحسية تحفظ المعمومات لمدة قصيرة جداً 
الحسية تتراوح بيف ف الذاكرة ا في الذاكرة قصيرة المدى فتحفظ المعمومات لفترة اطوؿ مم  إلا تتجاوز الثانية 

، وفي الذاكرة طويمة المدى فتحفظ المعمومات بصورة دائمة وتعتمد في ذلؾ عمى طبيعة ( ثانيةٖٓ-ٕٓ)
 .لتنظيـ والمعالجة التي تنفذ فيياا

نظيميا في أداء التذكر، وفيو تحدد المعمومات أو الخبرات المراد استدعائيا وت :RETRIEVAL الاسترجاع -6
عوامؿ تتوقؼ عمييا عممية استرجاع المعمومات مف الذاكرة الطويمة منيا قوة اثارة الذاكرة  ةوىناؾ عد  

 (ٜٚٔ-ٜٙٔ: ٖٕٓٓ ، الزغوؿ)ت فييا، وتوفر المنبيات المناسبة.ومستوى نشاط العمميا
نت خلاؿ عممية الترميز، حيث استرجاع المعمومات يتحسف عف طريؽ الإشارات والتي كا ف  إكما        

ىذه الإشارات مثيرات تستدعي المعمومات، وكمما كاف ىناؾ تجانس بيف المعمومات المخزنة وىذه  دتع
الإشارات أثناء عممية الاسترجاع كاف الاسترجاع أفضؿ، وعممية الاسترجاع تتـ مف خلاؿ عمميات 

  (ٗٚٔ-ٖٚٔ: ٕٔٔٓابراىيـ،المدى. )متسمسمة ومتتابعة مف الذاكرة طويمة المدى أو قصيرة 
 ىما:والاسترجاع لو نوعيف 

 مف واسترجاعيا بسرعة المعمػػومات استذكار عمى القدرة إلى النوع ىذا يشير إذ :Recall الاستدعاء -6
  :ىما نوعيفلو  والاستدعاء لمحة، دليؿ أو بالمفتاح يعرؼ بما مرتبطاً  ذلؾ ويكوف الذاكرة،
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أو  موضوعات معينة بالترتيب و استرجاعأأي تذكر  : Serial Recall المتسمسل الاستدعاء - أ
 .نفسو الذي وردت فيو التسمسؿ

 ترتيب تسمسؿ أو بأي معينة موضوعات استرجاع وأ تذكر أي :Free Recallالاستدعاء الحر  - ب
 (ٖ٘ :ٕٕٔٓ، أبو الديار)  .طريقة وبأي

 وما موجود فالموضوع ،فقط الموضوعات تذكر  إلى النوع ىذا يشير إذ  : Recognition التعرف-2
 .           والخطأ الصح أو متعدد مف الاختيار اختبارات مثؿ ،عميو التعرؼ إلا المتعمـ عمى

 (      ٜٓٔ: ٕٚٓٓ ، رياش أبو)                                                                
 تجييز الآتي الشكؿ لنا يمثؿ إذ والاستجابات، المثيرات بيف عقمية معالجات ىناؾ تكوف حيث
 بطريقة المعمومات معالجة وكيفية التفكير، حدوث كيفية عمى التعرؼ في لمساعدتنا ومعالجتيا المعمػػومات
 .الداخمية المعرفية الأحداث وبيف الخارجي العالـ في يجري ما عمى يعرفنا الشكؿ وىذا معرفية،

 
 (ٔشكؿ )

 والذاكرة المعمومات ومعالجة تجييز
 (ٕٙٔ: ٜٕٓٓجادو، أبو)                                                               

الفرد حيف يقوـ بعممية استقباؿ المعمومات وتشفيرىا وتخزينيا ويعالجيا بصورة  ف  إالباحث  عتقدي      
عمى إيجاد حموؿ لممشكلات التي تواجيو في حياتو اليومية، ومف ىذا المنطمؽ يُعد  صحيحة يكوف قادراً 

تجييز المعمومات مف الأمور الميمة في مجاؿ التربية بصورة عامة وعمـ النفس المعرفي بصورة خاصة 
ا العقمية وكيفية استقباؿ المعمومات ومعالجتيلكثير مف العمميات  اً عمقكثر حيث يفيـ الفرد بشكؿ أ

 حياتو.واستعماليا في حؿ المشكلات في 
 المعمومات:الإحساس والانتباه والإدراك وتجييز 

عمميات الإحساس والانتباه والإدراؾ ىي عمميات مترابطة ومتسمسمة وتشكؿ النافذة التي يصؿ  ف  إ      
في تفاعؿ الفرد مع  مع بعضيا تمثؿ لبنة أساسيةالخارجي، وعند تفاعميا وتناسقيا العالـ  إلىمنيا الفرد 

يات المعرفية العقمية، وكذلؾ بيئتو، حيث تشكؿ ىذه العمميات القاعدة الأساسية التي تستند عمييا العمم
الأنشطة الحركية والجسدية وأنماط السموؾ المختمفة في المواقؼ الاجتماعية، حيث تبدأ ىذه شتى 
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الإدراؾ بصورة متسمسمة، إذ لا يعقؿ حدوث الإدراؾ بدوف الإحساس ولا   ـ الانتباه ثَ   ـ العمميات بالإحساس ثَ 
 يعقؿ حدوث الإدراؾ بدوف عممية الانتباه، ويرتبط نظاـ الذاكرة وتجييز المعمومات بيذه العمميات الثلاث

 :  وفي ما يمي توضيح ليذه العمميات
 SENSATION:  الإحساس -6

ف الحواس الخمس مثيراً منبياً في البيئة المحيطة حساس عند استقباؿ أي حاسة ميحدث الإ      
وفرة بصورة دائمة حولنا، وبعض حدوث شيء ما، مثؿ الموجات الصوتية المت إلىبالانساف مشيراً 

  ـ ذف ثَ صوات عف طريؽ الأ يمكف التحكـ بيا فتنتقؿ ىذه الأخر لاصوات يمكف التحكـ بيا والبعض الأالأ
ذف الداخمية، حيث تنتقؿ عمى الأ إلى تصؿَ  فْ أ إلىطبمة الاذف الوسطى  القناة السمعية عبر إلىتنتقؿ 

بقية الحواس التي تنتقؿ حاسة السمع ك ف  إالدماغ عبر العصب السمعي، لذا ف إلىشكؿ نبضات عصبية 
 (ٗٛٔ-ٓٛٔ: ٜٕٓٓ )قطامي،  .المثيرات

 :ATTENTION   الانتباه -2
الفرد صعوبة في الانتباه عمى كؿ المثيرات بأنواعيا المختمفة التي يواجييا في العالـ الخارجي،  يجد      

 الأخرى.ينتقي مثيراً معيناً يعمؿ عمى التركيز عمى مثير معيف دوف المثيرات  لذلؾ عندما يريد الفرد أفْ 
معرفية تتضمف تركيز  الانتباه ىو عممية ف  إ، ويتفؽ عمماء النفس عمى (ٕٕٓ-ٜٕٔ: ٕٗٓٓ، )سميـ

 ه ىو التعامؿ مع مثيراتالانتبا ف  إالإدراؾ في مثير معيف مف بيف عدد المثيرات المتوفرة حولنا، حيث 
                               الخارجي.في العالـ محددة مف المعمومات والمثيرات مختارة مف كثير مف المعمومات والمثيرات 

 (ٜٕٚ :ٕٛٓٓ)الريماوي وآخروف،
فمف خلاؿ الانتباه يكتسب الفرد الكثير مف الميارات وتكويف العادات السموكية التي تحقؽ لو التوافؽ      

 (ٜٜ: ٕٔٔٓ وعيسى، )محمد   مع المحيط الذي يعيش فيو الفرد.
الانتباه مف الشروط الأساسية لمتعمـ الجيد لأنو مقدمة لحدوث الإدراؾ لفيـ الموضوعات،  ف  إ حيث     

ذا لـ ينتبو المتعمـ نحو المعمومات فانو لا يتعمـ، إذ يؤكد عمماء النفس والمختصيف بالتعمـ والتعميـ عمى  وا 
لأف  الفرد المحافظة عمى الانتباه بالدرجة الثانية،   ـ دور الانتباه بالدرجة الأولى لكي يحدث التعمـ ومف ثَ 

الطمبة الذيف لدييـ مشاكؿ في تركيز  ف  أي شيء، و يتخيؿ أو يتذكر أو يفكر في أ فْ أدونو لا يستطيع  مف
الانتباه غالباً ما تكوف لدييـ صعوبات في التعمـ لعدـ تمكنيـ مف الاستفادة مف مواقؼ التعمـ وىـ بذلؾ 

                                                                                                                 (ٜٙ: ٕٕٔٓ)العتوـ ،. تعمـ في الصؼ الدراسييشكموف عائقاً اماـ المعمـ الذي يحاوؿ توجيو عممية ال
الانتباه يحدث بصورة انتقائية لبعض مف المعمومات أو المثيرات الحسية  ف  إ ؛يرى الباحث مما سبؽ    

احياناً لممعمومات التي تـ في حياه الفرد وييمؿ البعض الآخر مف المعمومات أو المثيرات المصاحبة 
الانتباه ليا، ولخصائص المنبو والخبرة السابقة ليا أىمية في ذلؾ الانتقاء، ويتـ الاحتفاظ بالمعمومات إذا 

، وبالتالي يحصؿ تعمـ جيد نحو المواقؼ التعميمية التي يكوف محورىا عنايةولد مزيداً مف الانتباه والت
 المتعمـ.
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 PERCEPTION الإدراك: -3
عممية الإدراؾ جزء ميـ مف عممية تجييز المعمومات، وىذه العممية تتضمف الإحساس بالمثيرات       

راؾ ىو فيـ وتحميؿ ىذه المثيرات وظيفة الإد ف  إالانتباه ليا وبعد ذلؾ يحدث الإدراؾ، لذا ف  ـ البيئية ومف ثَ 
و لا أتماماً وانتبو ليا بصورة إرادية اى و المعمومات القادمة مف البيئة المحيطة بالفرد التي كوف ليا الفردأ

 (        ٔٓٔ: ٕٕٔٓ)العتوـ ،   إرادية.
وتبدأ ىذه العممية مف خلاؿ الإحساس بالمثيرات وانتقاء بعض المعمومات الحسية مف خلاؿ الحواس       

عادة تنظيميا لتعطي تدؿ عمى شيء معنى معيناً أو ل المختمفة وتوجيو الانتباه الييا مف اجؿ معالجتيا وا 
الإدراؾ مما وترتب وفي بنية الفرد المعرفية ىناؾ عمميات تنظـ  ،(ٖٗٔ:  ٕٔٔٓ.)محمد وعيسى، ما
تداخؿ مع بعض  السماعةبعض المثيرات دوف غيرىا، فاختلاط صوت  ويفيـ لفرد يدرؾا ف  إترتب عميو ي

خبرة مف ت مع ما يمتمؾ الانساف تطابؽ بعض أنواع المثيرا ، كما أف  الإدراؾالذبذبات يعيؽ الموجات أو 
 الإدراؾ عنصر ميـ في انتقاء تسيؿ لو عممية الإدراؾ ويدعى ىذا قانوف الإغلاؽ، وىكذا نرى أف  

                                                   (ٕٕٓ-ٜٕٔ: ٕٗٓٓ، )سميـ . المثيرات مف العالـ الخارجي
الإدراؾ عمى المعرفة السابقة والخبرات المتوفرة لدى الفرد، وليما الدور الميـ في رجوع الفرد  يعتمد     

دراكيا.إلييما في إدراكو وتمييزه للأشياء التي يتفاعؿ معيما وبدونيما يصعب تمييز الأشياء                                           وا 
 (ٖٓٔ: ٕٔٔٓ)محمد وعيسى ،

الإدراؾ مف عمميات التفكير العميا المرتبطة بالبنى التحتية لدى الفرد وتتأثر  د  مى ما سبؽ، يعع وبناءً      
                                                 والانتباه.بقدراتو واىتماماتو وميولو المختمفة، ولا يحدث الإدراؾ بصورة مستقمة عف الإحساس 

 (ٕٓٔ: ٕٕٔٓ )العتوـ،
 Memory and information processing المعمومات:تجييز الذاكرة و 
مف  تستمرَ  فْ ألعممية التعمـ التعمـ والتي لا يمكف أو أنتاج تعد الذاكرة مف أىـ عمميات حدوث       
معظـ نواتج  والذاكرة يتوقؼ عمييا عممو،ومف دوف الذاكرة لا يستطيع الفرد أف يحتفظ  بشيء مما يت دونيا،

فالذاكرة تتيح لمفرد بالاحتفاظ  وارتقائو بحضارتو، الفردة عف استمرار بقاء فيي مسؤول السموؾ الإنساني،
أو  تصبح كؿ خبرة ومف دوف الذاكرة ،بالخبرات والمواقؼ والأحداث التي يتعرض ليا في حياتو اليومية

ومف ىنا تُعد الذاكرة بمثابة محور العمميات  ،قاً تمر عميو سابتمر عمى الفرد وكأنيا جديدة لـ  معرفة سابقة
المعرفية ومركز نظاـ تجييز وتناوؿ المعمومات لدى الفرد الذي يؤثر عمى أنشطتو المعرفية كافة لذا وجب 

عمى العوامؿ المختمفة التي تؤثر عميو والتي منيا تجييز والتذكر التعرؼ ىتماـ بالتعميؽ في دراسة الا
 (ٜٕ: ٕٙٓٓ ب ورشواف،ي)الط   المعمومات.

جانباً اساسياً مف أركاف العممية التعميمية، وىناؾ  عد  ت لأنيا ؛اكرة مف الأمور الميمة في التعمـالذ ف  إ      
نا عندما لا نتذكر شيئا مف معموماتنا ن  إبيف الذاكرة وعممية التعمـ فكؿ تعمـ يتضمف ذاكرة، أي وثيؽ ترابط 

أو الأرشيؼ الكبير الذي تخزف فيو  بمثابة المستودع د  الذاكرة تع ف  نتعمـ، لأ فْ أتطيع السابقة لف نس
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.   ظمة حتى يمكف استرجاعيا فيما بعدالمعمومات والأحداث والمواقؼ والخبرات بدقة كبيرة وبطريقة من
 (ٓٗ: ٕٔٔٓ )ابراىيـ،
حكـ والتوجية في عمؿ الذاكرة أو نقص في قدرة الفرد عمى الت إلىداء الذاكرة يرجع أالقصور في  إف       

ويحدث خمؿ  داء الفرد في استدعاء المعموماتأت ما بعد الذاكرة، مما يؤثر عمى ما يطمؽ عميو عدـ كفايا
  (Howard et al, 2010:922) .لياواضح في تعامؿ الفرد مع المواقؼ أو المشكلات التي يتعرض 

الذاكرة مستودع ومخزف للأفكار والمعمومات والخبرات، فتكوف عممية حفظيا ومصادرىا ليذه  ف  إوبما      
 الآتي:المعمومات مف خلاؿ 

 حيث تدخؿ ىذه المعمومات والمواقؼ والأنشطة والخبرات عبر حواس الفرد دوف :اللاواعي الإحساس -6
 الذاكرة. إلىاللاشعور وتدخؿ  إلىالعقؿ الواعي، إذ تنتقؿ مباشرة  إلى رَ يشع أفْ 

لدماغ، لتمتقي مع عقوؿ لعقؿ أو ينتجيا اطاقة فكرية أو موجات كيرومغناطيسية يبثيا ا :الخواطر توارد -2
فكرياً مشتركاً بيف ترابطاً الموضوع والقوة، فيحدث  عف نفسو ناىيؾ الوقتبالأفراد الأخرى والتي تعمؿ 

 لمذاكرة.العقوؿ، ويعد ىذا مصدراً لتزويد المعمومات 
موروثات فكرية تكوف داخؿ اللاشعور وتتضمف مستودع مف الذكريات لحياه الفرد  :الموروثة الذكريات -3

التي مر بيا، وتظير ىذه الموروثات إذا وجدث مثيرات محرضة شبيية بيا، فيشعر بيا العقؿ الواعي 
 المعرفية.العمميات مف خلاؿ 

غزيرة بالمعمومات الجديدة، فيما يتعمؽ أنيا لذاكرة مف أكثر المصادر كثافة و ا ـ فيحلاالأ د  تع الأحلام: -4
 ارتباط.ببنية الفرد الشخصية أو التي لا تكوف لو بيا علاقة أو 

المعمومات ويحمميا ويفيميا و يستقبؿ مف المصادر الذاتية لمعقؿ البشري، لأن   د  تع التنسيقية: المصادر -5
  ـ د الأفكار الجديدة، ومف ثَ يقوـ بعممية التنسيؽ الفكري وىي استبداؿ وحذؼ وتولي  ـ ويدركييا، ومف ثَ 

عادة الترتيب في حاؿ توفرت  إلىمستقمة  معمومةٌ بوصفيا تدخؿ  الذاكرة، والتي تخضع لمتنسيؽ وا 
  التفكير.معمومات جديدة وىذه العممية تدعى 

 (ٖٓٔ-ٕٓٔ: ٕٗٔٓ)العفوف وجميؿ ،                                                           
 الذاكرة: أنواع ومن

 مف الجديدة المعمومات تستقبؿ التي الحسية المسجلات ىي : SENSORY MEMORY الحسية الذاكرة -6

 حيث المعمومات، ىذه استقباؿ في دور المختمفة ولمحواس أولية بصورة وتكوف الفرد فييا المتواجد البيئة

 محاولة دوف مف بو دخمت الذي بالشكؿ ثواني ثلاث تتجاوز لا قصيرة لفترة بيا الاحتفاظ بعد تعالج

  (BADDELEY, 1999:125)  .لتفسيرىا
 :ىما لسببيف وضرورية ميمة الذاكرة ىذه ف  أو  لممعمومات، المباشر الاحتفاظ في الذاكرة ىذه مف ويستفاد  
أكثر التسجيؿ الدقيؽ ليذه المثيرات لوقت قصير مف الزمف حتى نختار مف بينيا  إلىنا بحاجة ن  إ - أ

  والمعالجة.ذات أىمية لمتجييز  المثيرات
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 تتغير فوراً وبسرعة مذىمة. ذاكرةثيرات التي تستقبميا ىذه الإف  الم - ب
 (ٖٗ-ٕٗ: ٕٔٔٓ،)إبراىيـ                                                         

خصائص الذاكرة الحسية تكوف في سعتيا لممعمومات كبيرة ودقيقة لممعمومات الداخمة ليا وكذلؾ  ف  إ     
تفقد المعمومات بسرعة، في حالة عدـ الاىتماـ والانتباه، وتخزف المعمومات عمى تخيلات حسية لممثيرات 

، الشمية( ة )البصرية، السمعية، الممسية والذوقيةاس، وتتجمع المثيرات الحسيالقادمة مف البيئة عبر الحو 
المعمومات تزوؿ بسرعة  ف  إلا إوتخزف في مخازف مستقمة حسب الحاسة، وعمى الرغـ مف سعتيا الكبيرة 

          :                                            ولمذاكرة الحسية ثلاثة أنواع ىي ذا لـ يحدث تركيز الانتباه ليذه المثيرات،إ
   قط الموجودة : تقوـ ىذه الذاكرة بالاحتفاظ بالمثيرات الممسية ف Touchable memoryالذاكرة الممسية - أ

 .  في بيئة الفرد
 (ٜٚٔ: ٕٚٓٓ رياش،)أبو                                  

: تستقبؿ ىذه الذاكرة المثيرات البصرية مف العالـ الخارجي كما Iconic memoryالايقونية الذاكرة  - ب
 ايقونية.ىي في الواقع ويتـ الاحتفاظ بيا عمى شكؿ تخيلات 

: تستقبؿ ىذه الذاكرة المثيرات السمعية مف العالـ الخارجي Acoustic memoryالسمعية الذاكرة  - ت
  السمعية.ت حفظ ىذه الخبرا  ـ ومف ثَ 

 (ٕٗ: ٕٔٔٓ)إبراىيـ ،                                   
 الآتية:وفي ىذه الذاكرة يصعب تفسير جميع المدخلات الحسية وتكويف معنى ليا للأسباب 

الانتباه ليا أو عدـ القدرة عمى تركيز  الذاكرة؛ يصعببسبب كثرة المدخلات الحسية وزمف بقائيا في ىذه  -6
مرحمة  إلى تنتقؿَ  فْ أتلاشى المدخلات الأخرى دوف تكيز عمى بعض المدخلات الانتباه، فعندما يتـ التر 

 والمعالجة.أخرى مف التجييز 
 ـ قد تبدو بعض المدخلات الحسية غير ذات أىمية بالنسبة لمفرد، و  -2  ليا. ينتبوولا  سوؼ يتجاىميا مف ثَ
    ليا.معنى  تكويف أيه المدخلات تتلاشى بدوف بعض المدخلات الحسية فييا غموض لمفرد، وىذ  -3

 (ٖ٘ :ٖٕٓٓ والزغوؿ،)الزغوؿ                                  
المثيرات التي يتعرض ليا  معظـحسية لا حدود ليا في استقباؿ الذاكرة ال ف  إ ؛ويتضح مما تقدـ        

، وفي تتلاشى وتضمحؿ فوراً  الفرد في حياتو، ولكف في حالة عدـ الانتباه جيداً نحو ىذه المثيرات فانيا
الذاكرة قصيرة المدى  إلىعمى دافعيتو ونشاطو ورغبتو وبنائو المعرفي فانيا تنتقؿ  حالة الانتباه الجيد بناءً 

 الذاكرة طويمة المدى ليتـ الاحتفاظ بيا واسترجاعيا عند الحاجة. إلىوعندما تكوف ذات معنى فانيا تنتقؿ 
 تنتقؿ التي الثانية المرحمة المدى قصيرة الذاكرة تُعد :SHORT TERM MEMORY  المدى قصيرة الذاكرة -2

 عمى وتعمؿ المعمومات، ليذه المؤقت المخزف تشكؿ وبذلؾ الحسية، الذاكرة مف استقباليا بعد الييا المعمومات

 تحفظل المدى طويمة الذاكرة إلى ترسؿ أو عنيا التخمي أو ياعمالواست معالجتيا حيث مف بشأنيا رقرا اتخاذ

 (ٚ٘ :ٖٕٓٓ والزغوؿ، )الزغوؿ دائمية. بصورة
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وىذه الذاكرة تمثؿ احدى مكونات تجييز ومعالجة المعمومات وتؤثر تأثيراً مباشراً في اتخاذ القرار        
وحؿ المشكلات والإدراؾ وتوليد الأفكار الجديدة، فيي نظاـ فعاؿ ونشط مف خلاؿ التركيز في متطمبات 

تقاس فاعمية ىذه الذاكرة مف خلاؿ تمكنيا مف حمؿ المعمومات ريثما يتـ تجييز التجييز والتخزيف، و 
 (Wong, 1998:177) معيا.معمومات جديدة تضاؼ لتمؾ المعمومات الأولى وتتكامؿ 

ثانية حيث يبذؿ الفرد فييا نشاطاً  ٖٓأقؿ مف  تحمؿ ىذه المعمومات لفترات قميمة، وىذه الذاكرة      
ىذه  ف  إالتحكـ والضبط داخؿ ىذه الذاكرة حيث الدقة و ليحتفظ بيذه المعمومات، وىناؾ بعض عمميات 

العمميات تسيـ في تركيز الانتباه وكيفية التعامؿ مع المعمومات وطرؽ تنظيميا واسترجاعيا فييا بعد، 
شكؿ أو رمز تكوف  إلى، وعندما تتحوؿ المعمومات دث شعورياً لدى الفردوبعضيا يح وبعضيا يحدث آلياً 

اكرة قصيرة المدى بعضاً مف أكثر استقراراً وقد يكوف ليا اساساً عصبياً، ونتيجة ليذه العمميات تستيمؾ الذ
 ، وتصبح ذات سعة محدودة وعمى ىذا الأساس فانيا تمثؿ عنؽ الزجاجة في نظاـ تجييزسعتيا

 (ٔ٘: ٕٕٔٓالديار ، )أبو  ومعالجتيا .المعمومات 
قاـ الفرد  إذاتبقى لفتػرة طويمة  فْ أترتبط الذاكػػرة القصيػػرة بمفيوـ التكػرار والتسميػع ويمكف لممعمومػات      

يأخذ شكؿ التسميػع الصوتػي )القػراءة الجيرية( أو  فْ أبتكرار المعمػومات أو تسميعيا، والتكػرار يمكف 
   طويمة.ػومات لفترة التسميع البصري )القراءة الصامتة( وكلاىمػا ميمػاف في زيادة التركيػز وبقاء المعم

 (ٜٖٔ: ٕٕٔٓ)العتوـ،
وعندما يفكر الفرد في مواقؼ أو مشكلات جديدة فاف المعمومات الجديدة تحؿ محؿ المعمومات       

الذاكرة قصيرة المدى  ف  إتفقد أو تتمؼ أو توضع في الذاكرة طويمة المدى، حيث  ف  أالقديمة، فالقديمة اما 
لـ تحفظ أو يتـ  إذاتشبو الموضوعات التي تُدوف في الحاسوب وتفقد في حالة انقطاع التيار الكيربائي 

   (Lerner, 2000:200) تخزينيا.
 :LONG TERM MEMORY  المدى طويمة الذاكرة -3

المخزف الكبيػػر الذي يحتوي عمى المعمومات والخبػرات التي اكتسبيا الانساف في حياتو، ويمكف  د  تع      
)أبو  دائمة.للانساف مف استدعاء ىذه المعمومات بعد ساعة أو أياـ أو سنوات، واحياناً تذكرىا بصورة 

مف المعمومػات وغير محددة بزمف  ىائػلاً  اً وىي ذات سعة كبيػرة جداً وتستقبػؿ كم ،(ٕ٘: ٕٕٔٓالديار،
فيي تخػزف المعمومػات ما داـ الانساف في الحياة، وتستمػد معموماتيا مف الذاكػػرة  ،معيف في التخزيػػف

مساعدة الفرد في القصيػرة وتقوـ بتزويػد الذاكػرة القصيػػرة عند استرجػػاع المعمومػػات عند الحاجة الييا ل
مف أكثر أنظمة  د  الذاكػػرة الطويمػػة تع ف  أو  ،(ٖٗٔ: ٕٕٔٓوالتعمػػـ وحؿ المشكػػلات.)العتوـ، مواقؼ التفكيػػر

سعتيا غير محدودة، ومف أىـ  ف  المعمػومات بصورة دائمة لأبتحتفظ  يالأن  الذاكرة أىمية وأكثرىا تعقيداً، 
خلاؿ عممية تخزينػػيا أو عند عمميات البحث  مشكلاتيا ما يتعمؽ بكيفية تنظيـ المعمومات الداخمة الييا

 :ثلاث أجزاء ىي إلىـ ىذه الذاكرة أثناء عممية الاسترجػػاع، وتقس
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 وتخزف في ىذه الذاكػػرة المعمػومات ذات المعنى مثؿ الحقػائؽ والمفاىيػـ والأفكار  :المعانيذاكرة  - أ
 العامة.والعلاقػػات والمعرفة 

جميع الخبػػػرات الشخصيػة أو المواقؼ التي تعرض ليا الفرد  الذاكرة: وتخزف في ىذه ذاكرة الأحداث - ب
 المختمفة.خلاؿ مراحؿ حياتو 

عاؿ : وتخزف فييا الخبػػرات والمعمػػومات حوؿ تنفيذ الأوامر والإجراءات وأداء الأفالذاكرة الإجرائية - ت
   مختمفة.ا بظروؼ عماليوعمؿ الأشياء وكيفية است

 (ٛٗ: ٕٔٔٓ)ابراىيـ ،                                                           
 :Information processing strategiesاستراتيجيات تجييز المعمومات 

اىتـ عمماء النفس المعرفي باستراتيجيات تجييز المعمومات خلاؿ السنوات الاخيرة، نظراً لدورىا      
اكتسابيا وبات تعمـ ىذه الاستراتيجيات أو  حموؿ لممشكلات، إلىالميـ في التذكر والتعمـ والتوصؿ 

أمور تؤخذ بنظر  ةىناؾ ثلاثو الباحثيف،  التي تشغؿ وتوظيفيا في عمميتي التعمـ والتعميـ مف الأمور
 وىي:الاعتبار في قدرة الفرد عمى أداء ميمة ما تبعاً لتجييز المعمومات 

 مة.ءالملاالاستراتيجية  عماؿاست -6
 الذاكرة.السعة المحدودة لتجييز المعمومات في  -2
  العقمية.قدرات المجيز  -3

استراتيجيات تجييز المعمومات ىي مجموعة مف الإجراءات والآليات والميارات المكتسبة، والتي  إف       
الاستقباؿ  شطة المعرفية أو العقمية المتعددة، والعمميات الترتيبية التي تتكوف بيفالأن عمى أستثمار تعمؿ

 لممعمومات واسترجاعيا عند الحاجة إلييا، أو بيف مدخلات ومخرجات الذاكرة، وتعمؿ عمى تيسيرىا
 (ٛٛ-ٙٛ: ٕٔٔٓ)ابراىيـ،   ممتعة.وتجعميا 
وجد ويويتطمب تجييز المعمومات وجود تنظيمات متنوعة لممكونات أو المراحؿ لعممية التجييز،       
 وىي:تجييز المعمومات  مف استراتيجيات أنواعٍ  ةثلاث
مف ابسط  د  تع: SEQUENTIAL PROCESSING STRATEGY  المتتابع التجييز إستراتيجية أولا:

تكوف بشكؿ مراحؿ متتالية ترتبط معاً بشكؿ خط مستقيـ بيف  لأنيا ؛لمعموماتاالاستراتيجيات لتجييز 
كؿ مرحمة تؤدي عمميا بسمسمة متتابعة أي لا يمكف الاطلاع عمى ىذه  ف  وأالمدخلات والمخرجات، 

 . نفسو المعمومات في الوقت
 

                                                                          
 (٘مخطط )

 تنظيـ التجييز المتتابع
 (ٗ٘: ٕٕٔٓأبو الديار،)                                                           

 المخرجات المدخلات د ج ب أ
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كيفية التعامؿ مع المثيرات في  إلىتقدـ المعمومات وتنظـ في ترتيب متسمسؿ ومتتابع، مما يشير  إذ      
كؿ عنصر فييا يكوف مرتبطاً بالعنصر الذي يسبقو  ف  أالعالـ الخارجي ووضعيا بشكؿ سمسمة خطية، و 

 يمي:والذي يميو فقط في السمسمة، ومف خصائص المعمومات في التجييز المتتابع ما 
 التجييز المتتابع يأخذ سعة كبيرة في الذاكرة العاممة ولكف مع التدريب والممارسة يقؿ ىذا الحيز. -6
 والممارسة.إنتاج سلاسؿ مف المثيرات يكوف بشكؿ سيؿ وبجيد اقؿ وبانسيابية مف خلاؿ التعمـ  -2
أىمية بالغة عندما تكوف الأشياء مثؿ الكممات والأعداد والخطوات الرياضية  االتجييز المتتابع ذ د  يع -3

 متسمسمة.
للأشياء بصورة متتابعة وكؿ  تكوف الأجزاء المشفرة فْ ألكي تفيـ الميمة في التجييز المتتابع لا بد  -4

    التجييز.عنصر فييا لو تأثير عمى العنصر الذي يميو في 
 (ٜٓ-ٜٛ: ٕٔٔٓ)ابراىيـ،                                                        

تتمثؿ في تجييز الأشياء  :CAREFUL PROCESSING STRATEGY المتأني التجييز إستراتيجية ثانياً:
بصورة متوازية ومستمرة وقد تعالج الأشياء الفردية في أوقات مختمفة، أي كؿ مرحمة مف المراحؿ تستقبؿ 

عنيا في المراحؿ السابقة مف مخرجات، ويستطيع  ما ينتجالمخرجات بشكؿ متوازي دوف الاعتماد عمى 
يقوـ الفرد بعممية فحص شامؿ لممثيرات المقدمة  الفرد التفكير في الوقت نفسو لكثير مف المدخلات حيث

مية مف المعمومات التي تعرض ك أكبرأجزاء الموضوع، واليدؼ مف ذلؾ ىو تسجيؿ  إلىلو دوف النظر 
 .عميو

 
 

 المخرجات                                              المدخلات                  
                        

 
 

 (ٙمخطط )
 تنظيـ التجييز المتأني
 ( ٘٘-ٗ٘: ٕٕٔٓ)أبو الديار،                                                         

ويستفاد منيا في حالة تقديـ أكثر مف مثير في وقت واحد لاكتشاؼ العلاقات المتبادلة بيف ىذه         
المخ مف خلاؿ دمج العناصر مع  إلىالتجييز المتأني يتـ فيو تجييز المعمومات الداخمة  المثيرات، وأف  

 يأتي:بعضيا، ومف خصائص ىذا التجييز ما 
العمميات العقمية، وىذه العلاقة تحدت أو تتواجد في الذاكرة  إلىتوجد علاقة بيف المثيرات الداخمة  -6

 المدى.طويمة 

 ب

 ج

 د

 أ
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تبقى بشكؿ  فْ أواحداً في الذاكرة العاممة، والأجزاء المشفرة ليس ميماً التجييز المتأني يأخذ حيزاً  -2
 متتابع.

تقاس بالتركيز عمى الشكؿ العاـ لمميمة دوف التركيز عمى التفاصيؿ، وربما يفقد ذلؾ البعض مف  -3
  المشفرة.الأجزاء 

 (ٜٔ: ٕٔٔٓ)ابراىيـ ،                           
 : اتميز بأنيت:   COUPLE PROCESSING STRATEGY المزدوج التجييز إستراتيجية ثالثاً:

 والمتتابع.عمى كلًا مف النظاـ المتأني التجييز المزدوج أو المركب يعتمد  -6
 السابقيف. تجييزيفىذا النظاـ أقوى مف ال د  يع -2
 والإدراؾ.صعوبة في قابمية التحميؿ والفيـ  إلىيؤدي التجييز فييا  -3

سمسمة مف  إلىو مف الممكف تحميؿ المعرفة المعمومات ومعالجتيا بأن   ويفترض نظاـ تجييز
الخطوات أو المراحؿ المتتابعة، أي تعتبر وكأنيا فرضاً مستقلًا، تجرى عمييا عمميات إجرائية متميزة في 

 العمميات:مثمة ىذه أبيئة الخارجية لمفرد، ومف نوعيا بحيث تترؾ بصماتيا عمى المثيرات القادمة مف ال
الترميز والإدراؾ والاسترجاع واتخاذ القرارات وتكويف المفاىيـ، ويتـ استقباؿ المعمومات في كؿ مرحمة مف 

 النظاـ:المراحؿ السابقة عمييا، والشكؿ الآتي يوضح يوضح ىذا 
 
                                                                                        المدخلات  
 

 (ٚمخطط )
 التجييز المزدوج تنظيـ

 (٘٘: ٕٕٔٓ)أبو الديار،                                                     
نعتمد  فْ أنا لا يمكف ن  إاسات ستراتيجيتيف السابقتيف، حيث تشير الدر ستراتيجية مزيج مف الاوىذه الا      
ذلؾ لا يحقؽ النجاح المطموب في المياـ التعميمية فكلاىما ذات  ف  ستراتيجية واحدة دوف الأخرى؛ لأاعمى 

أىمية بالغة في التحصيؿ الدراسي، فالمتعمـ المرتفع في أحداىف ومنخفض في الأخرى يكوف تحصيمو في 
فض، والمتعمـ المرتفع المستوى المتوسط، والمتعمـ المنخفض في كلاىف يكوف تحصيمو في المستوى المنخ

 (ٜٗ: ٕٔٔٓ ابراىيـ،)  المرتفع.تحصيمو في المستوى راتيجيتيف يكوف ستفي كمتا الا
 المعمومات:مستويات تجييز 

دراكية ليست الاستجابة الإ ف  إدراؾ إذ مور ميمة منيا ما يتعمؽ بالإأتجييز المعمومات يقوـ عمى  ف  إ     
ة مراحؿ أو مستويات جزئية وكؿ ذلؾ يستغرؽ فترة زمنية معينة في ما تمر بعد  ن  ا  آني لممثير و ناتج 

تجييز الفرد لممعمومات يكوف متمايز في مستويات  مرحمة أخرى، لذا فأف   إلىالتنظيـ، أو التحوؿ 
محتوى معمومات المثير الذي تجييز المعمومات تحكميا إمكانيات قنوات التجييز، و  ف  إالتجييز، إذ 

 ب

 ج ب
 أ

 المخرجات
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          المثير.ثناء ظيور أقد تتوفر لديو، وحالتو النفسية  والخبرات السابقة التي لو الفرد، يتعرض
 (ٙٚ: ٕٗٔٓ)بوقصو،
تعددت وجيات النظر وتباينت حوؿ مستويات التجييز لممعمومات، فقد أوضح كريؾ ولوكيارت إذ       

(Craik& Lockhart 1972) تجييػػز الموضوعات المتعممة يعني  مستويات التجييز تبنى عمى أف   ف  إ
التجييػػز العميػػؽ يكوف عف طريؽ الترابط بيف  بذؿ الجيد العقمي وتوظيؼ الجيد والنشاط نحوىا، وأف  

الموضوعات المتعممة مف جانب، وبيف ما يماثميا مف المعرفة في الذاكرة مف جانب أخر، الأمر الذي 
ذلؾ، وطبقاً لتصنيؼ كريؾ ولوكيارت فأف الفرد  إلىحاجة يسيؿ استرجاع الموضوعات المتعممة عند ال

 ىي:يجيز ويعالج المعمػػومات إدراكيػػػاً في ثلاث مستويات 
 عمى ومعالجتيا المعمػػػوماتجييز تيتـ في ىذا المستوى : و Shallow levelالمستوى السطحي  -6

أو الحروؼ ىؿ  رية، مثؿ الصور البصالشكمية أو الفنية أو حسب صفتيا الحسية لخصائصا وفؽ
 .ىي كبيرة أـ صغيرة

: تعالػػج المعمػػومات وفقاً لصوتيا أو ترددىا الصوتي، ويكوف ذلؾ Deeper level عمقالمستوى الا -2
 د  ما، ويع بعد التعرؼ عمييا وتميزىا وتصنيفيا، مثؿ تميز الكلاـ عف طريؽ المفظ مف لغة أو ليجة

 .يحىذا المستوى أكثر عمقاً مف المستوى السط
تعالػػج المعمػػػومات وفقاً لممعنى وتكويف ترابط بيف المعاني،  :Deepest level اً عمقكثر المستوى الأ  -3

 .ليا علاقة أو ترتبط بيذه المعانيوكذلؾ الخبرات السابقة والتصور العقمي التي 
 (ٙ٘-ٕ٘: ٕٔٔٓ ابراىيـ،)                                                    

ترابطات المعاني التي يتـ توظيفيا داخؿ  مف و شبكةويمكف تعريؼ مستوى تجييز المعمومات بأن        
الذاكرة في تجييز المعمومات ومعالجتيا، ووجو الاختلاؼ بيف تجييز المعمومات ومستويات تجييز 

عالج، بينما التجييز يركز عمى تعاقب المراحؿ التي تحدث فييا المعمومات وتجيز وت المعمومات ىو أف  
مستويات التجييز تركز عمى انتشار وتكويف ترابطات التجييز أو المعالجة، ومستويات تجييز المعمومات 

 يمي:تقوـ عمى افتراضات وىي ما 
مف الترابطات  أكبرلمنشاط العقمي لتكويف شبكة  أكبرعمؽ لممادة المتعممة ىو توظيؼ التجييز الأ -6

 المتعممة.الاسترجاع اللاحؽ لمموضوعات  إلىذات المعنى لتمثؿ في الذاكرة، وىذا يؤدي 
ىا عدـ تكويف الترابطات في البناء المعرفي لدى الفرد، لا يساعد عمى تذكر المواد المتعممة عند تكرار  -2

   اليآ.
 مرارية.التجييز الأعمؽ لممادة المتعممة يؤدي إلى تعمـ فعاؿ وأكثر است -3

 (ٕ٘ٗ-ٕٗٗ: ٕٙٓٓ )الزيات،                                                                
أساليب أو أربعة  إلىويات تجييز المعمومات ( مست (Schmeck,1983مكشكما وقد صنؼ       

 الدماغ داخؿ العقمية العمميات عماؿاست أو استعداد ىي المعمومات تجييز بأف   شيمؾ يرى مستويات، حيث
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 يـأن   عمى تصنيفيـ يمكف ولا متفاوتة بدرجات الأفراد عند موجودة الأساليب وىذه معيف، موقؼ لتعمـ
ن   آخر دوف واحداً  أسموب يمتمكوف  موقؼ في الأربعة الأساليب تكويف مف تمكنيـ درجة خلاؿ مف ماوا 
 : ىي الأربعة والأساليب معيف،

 واستيعاب استقباؿ إلى ويشير (:Deepen Processing Style) المعمق تجييزال أسموب -6
 الفرد فيو ويتميز جديدة أفكار بناء في متياءوموا وتقويميا تحميميا لأجؿ منظمة بطريقة المعمومات

 .ودقيؽ معمؽ بشكؿ استيعابيا لأجؿ ذىنياً  المعمومات وتنظيـ وتصنيؼ وتقويـ تحميؿ عمى بقدرتو
 عمى الفرد بقدرة وتتمثؿ (:Elaborative Processing Style) الموسع تجييزال أسموب -2

مكانية المعمومات تطبيؽ  الخبرة مف الأمثمة وصياغة المعمومات وتعديؿ المختصرات عماؿاست وا 
 مف محسوسة أمثمة وابتكار خاصة ومصطمحات مفاىيـ إلى المعمومات بتحويؿ وكذلؾ الشخصية،

 والتوسع والأفكار المعمومات عف ذىنية صورة وتكويف المنطقي الربط عمى والقدرة خبرتو واقع
 .الخاصة الإضافات استنتاج خلاؿ مف الدراسية بالمادة

 استرجاع عمى القابمية في ويتمثؿ (:Fact Retention Style) بالحقائق الاحتفاظ أسموب -3
 خزف عمى بقدرتو فيو الفرد ويتميز المدى، طويمة الذاكرة في خزنيا بعد بفاعمية المختمفة المعمومات
بشكؿ  المعمومات وتصنيؼ الدراسية المادة تفصيلات استدعاء عمى والقدرة الذاكرة في المعمومات

  دقيؽ.
 دراستو تنظيـ عمى الفرد بقدرة يتمثؿ (:Methodical Study Style) المنيجية الدراسة أسموب -4

 الأسموب ىذا يشير وكذلؾ النظامية، الدراسية الأساليب باعتماد للاختبارات والاستعداد وجدولتيا
 تنسيؽ خطة ووضع المنتظمة والمراجعة التسجيؿ في الطالب يمارسيا التي الدراسية العادات إلى

  .مناسب بشكؿ الدراسية لممادة
2014: 74-75)                                                          Kaminska,)  

 .الأحيائية تجييز المعمومات في بنائو لفقرات مقياس( (Schmeckوقد اعتمد الباحث تصنيؼ شمؾ 
  ومعالجتيا:صعوبات عممية تجييز المعمومات 

اضطرابات عصبية تشوش  إلىما تتعرض لو عمميات التجييز مف اضطرابات والتي قد يعود  ف  إ       
الدماغ عف طريؽ الحواس والتي تنعكس سمباً عمى  إلىبدورىا استيعاب وتحميؿ المعمومات الواصمة 

 إلىعمى الوصوؿ  عمميات التخزيف واسترجاع المعمومات، مما يعيؽ عمميات التعمـ لعدـ قدرة الفرد
فراد يظيروف انخفاضاً الأ ف  إسات النفسية في ىذا المجاؿ المستوى الجيد المناسب لمتعمـ، إذ اشارات الدرا

، كما يصعب نفسو الوقت دراكية مختمفة فيإنظمة أاؿ المثيرات العديدة مف خلاؿ تقبفي قدرتيـ عمى اس
دراكي مثقلًا وعاجزاً عف مثيرات أو النظـ فيصبح نظاميـ الإحداث تكامؿ بيف مدخلات ىذه الاعمييـ 

 في ذي بدوره ينتج بطئوال ،مة لتجييز المعموماتءتجييزية الفاعمة أو القدرة الملاالقياـ بالعمميات ال
 التجييز بات عممياتعراض صعو أوتبدو دراكي وفقداف أو ضياع الكثير مف المعمومات سريعاً، الإالتنظيـ 
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 فراد عمى صورة :عند ىولاء الأ
 المعمومات.تشوش وتداخؿ في  -6
 المعمومات.ضعؼ واضح في القدرة عمى استدعاء  -2
 المعرفي.تراجع في الادراؾ  -3
 الانتباه.ضعؼ أو انخفاض  -4
         الحاد.نوبات مزاجية مف الغضب  -5

 (ٕٓٔ: ٜٕٓٓواخروف ، )البطاينة                                    
 ومف أسباب صعوبات تجييز المعمومات الآتي:

يعاني الفرد مف صعوبة في التركيز لما يتعممو؛ بسبب تشتت الانتباه  العوامل العضوية والبيولوجية: -6
نقص لتياب الخلايا الدماغية أو إتمؼ الدماغ بسبب أصابتو أو خمؿ في وظيفتو، ك إلىالعائد 

وكسجيف فيو، أو ما يصيب الدورة الدموية مف مشاكؿ، أو بسبب العمميات الكيميائية التي تحدث في الأ
 ف  وأَ التأثير عمى الجياز العصبي لمجنيف خلاؿ فترة الحمؿ، إلىالجسـ بشكؿ غير طبيعي، مما يؤدي 

ضعؼ في  إلىدراكية التي بدورىا تؤدي عجز في العممية الإ إلىعصبي يقود العجز الوظيفي ال
 .وتخزينيا استقباؿ المعمومات

% مف  ٓٗ-ٕ٘نسبة  ف  العامؿ الوراثي، وأَ إلىضعؼ التجييز أو عدـ الفيـ يرجع العوامل الجينية:  -2
انتقالو عف  إلىالمتعمميف يعانوف خملًا في استقباؿ وترميز المعمومات بشكؿ جيد، ويعود ذلؾ الخمؿ 

( ٕٔٔٓكوافحة، المشار الييا في ) (Owen 1971)طريؽ الوراثة، ومعظـ الدراسات ومنيا دراسة 
 ا تنتشر بيف عائلات محددة. الخمؿ في تمقي المعمومات والعمميات التي تجرى عميي ف  أ إلى إشارت

وتتمثؿ بنقص الخبرات التعميمية التي تتعامؿ مع المتعمميف ضعيفي الاستقباؿ  العوامل البيئية: -3
لممعمومات، مف توفر صفوؼ دراسية خاصة ليـ ومناىج دراسية تراعي مستوياتيـ التعميمية 
واستراتيجيات ونماذج تدريسية تتماشي مع الاستقباؿ والتجييز الجيد لممعمومات لممتعمميف وبيئية صفية 

 ء ديمقراطية في التعمـ دوف الاعتماد عمى إجبار المتعمـ عمى تعمـ موضوع معيف.فييا أجوا
  (ٓٔٔ: ٕٔٔٓ)كوافحة،                                                                      

 : المعمومات ىي تجييزساليب أاىـ العوامؿ المؤثرة في  ف  إ( Romanelli, et al., 2009ويرى )
تقميؿ مف ال إلى يؤدي في المواد الدراسية المقررة المعمومات الكبير حجـ: المنياج وكثافتوحجم  -6

 ومعالجتيا بفعالية.   وتجييزىا بصورة صحيحة لماـ بياليكونوا قادريف عمى الإ لمتعمميفالفرص اماـ ا
 والذي يؤكد عمى جانب الحفظ اكثر ـءالملامنيج التقويـ غير  ف  إ: طريقة التقويم المزعجة والمقمقة -2

ؽ رئيسي في خرى مثؿ )التطبيؽ والتحميؿ والتركيب والتقويـ( ىي مصدر قمأالتركيز عمى جوانب  دوف
فيـ  إلىيؤدي مر الذي يساىـ بزيادة الضغوط عمى المتعمـ ويشعره بالممؿ، مما الممارسة التربوية الأ
  .سطحي وخسارة لممادة
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 وتتعامؿ مع  ىي الطريقة المتمركزة حوؿ المعمـ: مثؿ طريقة الإلقاء، و ق التدريسائوطر  ساليبأ -3
تبني  إلى متعمميفة في الاختبارات مما تؤدي بالمتمقيف، وتركز في المعمومات الكميبوصفيـ المتعمميف 

 . عمومات وحصوليـ عمى درجات متدنيةاسموب سطحي لمم
ىمية كبيرة في تبني أتعمـ وليا السموب أ تأثيرا فيكثر بيئات التعمـ ىي الأ ف  إ: مناخ بيئات التعمم -4

، فكمما كانت البيئات الدراسية جاذبة لمتعمـ وتتوفر فييا مصادر التعمـ لأسموب تعمـ معيف متعمميفال
 سموب تعممو.ؿ وتسمح لممتعمـ بحرية اختياره لأكاف التجييز افض

Romanelli, et al., 2009:27)                                                         ) 
 المعمومات:إرشادات في توظيف تجييز 

يمي مجموعة مف الإرشادات التي يمكف توظيفيا في مساعدة المتعمميف في تجييز المعمومات  فيما    
 وىي:لدييـ 

تثير اىتماـ الطمبة نحو موضوعات  نشطةالأجذب انتباه الطمبة، مف خلاؿ توجيو أىمية التأكيد عمى  -6
  منظمة.المادة الدراسية، وتقديـ المادة الدراسية بوضوح وبطريقة 

الأكثر أىمية مف والمفاىيـ وتوجيييـ لمتركيز عمى المعمومات  يـمساعدة الطمبة في معرفة تفضيلات -2
 . الميمة ومناقشتيا وتقديـ النقاط واستثمار رغباتيـ في التعمـ والتعميـ خلاؿ الأىداؼ التدريسية

مساعدة الطمبة في ربط المعمومات الجديدة بالمعمومات السابقة مف خلاؿ اعتماد الجداوؿ والممخصات  -3
 المعمومات.والمخططات المفاىيمية التي تبيف كيفية ارتباط 

اعطاء فرصة لمطمبة لتكرار المعمومات ومراجعتيا مف خلاؿ الاختبارات القصيرة أو مف خلاؿ مراجعة  -4
 اليومية.سريعة لمواجبات 

التركيز عمى المعنى في عممية التعمـ والتعميـ وليس عمى الحفظ الآصـ، مف خلاؿ ربط الأفكار  -5
  المعرفية.الجديدة بما لدى الطالب مف أفكار في أبنيتيـ 

                                                            (ٕٕ: ٕٗٔٓ وجميؿ،)العفوف                                               
 ومعالجتيا:الأىمية التربوية لتجييز المعمومات 

استقباؿ وتجييز الموضوعات  إلىزيادة استمرارية التعمـ وفعاليتو مف خلاؿ توجيو اىتماـ المتعمميف  -6
 ترابطاتشبكة المتعممة عند المستوى المعمؽ مف مستويات تجييز المعمومات ومعالجتيا، وتكويف 

 الذاكرة.لممعاني في 
تنويع الأسئمة في اختبارات التحصيؿ الدراسي أو اختبارات القدرات والميارات لمموضوعات العممية،  -2

دخاؿ المصطمحات والمفاىيـ ف الأنشطة والمواقؼ في عمميتي  عماؿي ترابطات معرفية مف خلاؿ استوا 
 معنى.حات ذات التعمـ والتعميـ حيث تجعؿ تعمـ ىذه المفاىيـ والمصم

 عند تقديـ المعمومات الجديدة لممتعمميف، عمى المعمـ الاعتماد عمى المألوؼ في ذلؾ مف واقع الحياة -3
مدادىـ بالمنظمات والمخططات والخرائط المفاىيـ والترميز   اليومية،  إذا كاف الدرس يتصؼ بعدـ  وا 
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 التعقيد.المألوفية أو 
عمى المعمـ إحداث تكامؿ بيف التعمـ المعرفي والتعمـ الاستكشافي لتوظيفيما في جعؿ عممية التعمـ  -4

تتطمب  الأحداث التيفعالة وذات معنى، مف خلاؿ إمداد المتعمميف بالأنشطة لبعض المواقؼ أو 
   المعمومات.تركيب وتنظيـ 

 (ٖ٘ٚ-ٖٗٚ: ٕٙٓٓ)الزيات،                                   
المعرفية والعقمية  لإمكاناتو وِ تعماليـ الانساف مف خلاؿ كيفية اسف إلىتسعى نظرية تجييز المعمومات  -5

، لذلؾ ىي تختمؼ مف حيث المفاىيـ والأحداث عف نظرية المثير والاستجابة عماؿبأفضؿ است
 الفرد.عد تجييز المعمومات ثورة جديدة في تحميؿ القدرات العقمية لدى التقميدية، لذا يُ 

يدرؾ المعمـ الأبنية المعرفية لطمبتو مف خلاؿ معرفة المعمـ لمعمميات المعرفية لتجييز المعمومات مثؿ  -6
المواد الدراسية في المدرسة  محتوى في بعض والتذكر وكذلؾ عمميات التفكير الإدراؾ والانتباه والتفكير

 والرياضيات.وخاصة العموـ 
جاع عند الحاجة وأساليب ر ف النظاـ التربوي وعادات الاستحسيت إلى تسعى نظرية تجييز المعمومات -1

حؿ المشكلات لممواقؼ أو الأحداث التي يتعرض بيا الفرد في حياتو اليومية والاستفادة  التفكير في
 درجة.مف الإمكانات أو القدرات المعرفية لدى الفرد بأقصى 

يف مف خلاؿ الكشؼ عف نقاط القوة في دراسة الفروؽ بيف المتعمم تيتـ نظرية تجييز المعمومات -1
احو وفشمو أثناء والضعؼ لمعمميات العقمية التي يمر بيا الانساف عند تعرضو لموقؼ ما، ومدى نج

لمعمومات ورفضو لمعمومات أخرى مف خلاؿ التجييز المعرفي والتركيز عمى العمميات قيامة باختياره 
  بكفاءة.الضعيفة لتعمؿ 

 (ٗٛ-ٖٛ: ٕٔٔٓ ابراىيـ،)                                          
يدوف و مرتبط بوقائع وعمميات ضرورية، فالعقؿ البشري لا ن  تجييز المعمومات مفيد جداً لأ ف  إ -1

 وفعالة.نما ينظميا ويربطيا بعممية نشطة ا  المعمومات بطريقة عشوائية و 
                              ( (Wade & Tavris, 1993: 241 

 السابؽ، أو الطالب فيفكمما كاف لممادة المتعممة علاقة بما تعممو  يدوـ،التعمـ المبني عمى المعنى  -62
 كاف ذلؾ أفضؿ. الطالب، كممابأشياء حسية يتعامؿ معيا 

ىذه  ف  إأساس  بدايتو، عمىساسية لكؿ درس في لمبني عمى أىمية عرض المفاىيـ الأالتعميـ ا -66
 مف المفاىيـ الفرعية التي قد تأتي أثناء الدرس. أكبرالمفاىيـ يتـ تذكرىا بشكؿ 

 منظمة،فكمما كاف جيد المتعمـ كبيراً في استيعاب المعمومات الجديدة بصورة  المتعمـ،الاىتماـ بنشاط  -62
استرجاع  وبالتالي يكوفكمما كاف مستوى التجييز كبيراً   التعميمات،وتكويف المفاىيـ واستخلاص 
 التذكر.التعميمات بشكؿ يساعد عمى 
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 نياية وفي ،الدرس وخلاؿ ،االدرس بداية في ،سئمةأ فيو تطرح بشكؿ التعميمية المادة شرح تنظيـ -63
 ذات المعمومات مراجعة إلى الدرس أىداؼ تناوليا عف فضلاً  ،ةسئمالأ ىذه تيدؼ بحيث ،الدرس
 .خرىأ جية مف المتعمـ لدى معنى ذي متكامؿ ككؿ المعمومات تنظيـ عادةا  و  ،جية مف العلاقة

  (ٖٕٕ-ٕٕٕ :ٜٕٓٓ،أبوجادو)                                               
  Higher Order Thining Skills (HOTS) ميارات التفكير العميا الثالث:المحور 

 ومياراتو:ماىية التفكير 
 الاخيرة السنوات في بيا الواضح الاىتماـو  التركيز التربويوف بدأ التي الميمة الجوانب أحد فكيرالت عديُ         

 المعرفي التقدـ لتحقيؽ وكذلؾ والتعميـ التعمـ لعمميتي التربوية الأىداؼ لتحقيؽ الميمة الحموؿ أحد بوصفيا

 يتكيؼ وأف   والنجاح التفوؽ لتحقيؽ عقمية طاقات مف لديو ما أقصى عمؿيست ف  أ لممتعمـ يتيح الذي جابيالاي

  (ٕٔٓ: ٜٕٓٓ وآخروف، )العتوـ       العامة. حياتو أو التعمـ مواقؼ مع
نواع السموؾ لدى الانساف، فيو يُعد مف اعمى مراحؿ النشاط العقمي ومف أإذ يمثؿ التفكير مف اعقد       

 (ٖٕ :ٕٙٔٓ)القمش والخوالدة، المخموقات.الخصائص المميزة للانساف عف غيره مف 
نشطة العقمية التي يقوـ بيا الدماغ عند تعرض الفرد لمثير عف طريؽ سمسمة مف الأ التفكير عد  وي     

 يفي َـ التفكير يستطيع المتعمـ أفْ  خلاؿ مف إذ (ٕٗ: ٕٛٓٓ)قطيط،  لديو.واحد أو أكثر مف الحواس 
الذي مكنيا البيئة المحيطة مف حولو ويتعرؼ عمى كيفية حدوث المواقؼ أو الأشياء وأسباب حدوثيا وما 

 (ٓٚ :ٕٕٔٓ)العمري وسايس،  متعددة.بطرؽ  تحدثَ  مف أفْ 
التفكير نمطاً عقمياً يتطمب جيداً ذىنياً خاصاً ونشاطاً متصاعداً ويتطمب الصبر عمى الغموض  يعد       

والشؾ في المواقؼ التي تواجيو الفرد والاستقلاؿ في ممارسة ىذا الجيد العقمي أو المحاكمة العقمية، حيث 
    أخرى.شكؿ تحدياً لتحديات و تفكير تحدي ين  أو  ،الفرد يوسع حدود المعرفة التي تـ التوصؿ إلييا ف  إ

Lipman, 1991:103)) 
حساس بالكفاءة في ممارسة وتنفيذ ميارات التفكير ىي الإ ف  أَ إلى (Yee, et el 2015) واوقد أشار       

عمميات التفكير في حياتنا اليومية، إذ تُعد عممية ذىنية تتضمف تكويف المفاىيـ والتطبيؽ وتحميؿ 
عماؿ وترتبط بقدرة الفرد عمى است والتي جُمعت مف خلاؿ الملاحظة أو الخبرة،المعمومات وتقييميا 

المتعددة وحؿ نشطة واتخاذ القرارات الخاصة بالأالجوانب الوجدانية والعقمية لمحصوؿ عمى المعمومات 
 (Yee, et el 2015:143-144)  .جاً مف العمميات المعرفيةمزي د  المشكلات، لذا تع

ميارات التفكير ىي عمميات عقمية محددة نستخدميا ونمارسيا عف  ( بأف  ٕٔٔٓاف، ويرى )سميم      
قصد في صناعة المعمومات ومعالجتيا وتحميؿ البيانات لتحقيؽ اىدافاً تربوية عديدة تتراوح بيف تذكر 

شياء وتقييـ الدليؿ وحؿ مور وتصنيؼ الأالتنبؤ بالأ إلىشياء وصؼ الأتدويف الملاحظات و المعمومات و 
 (ٔٗ: ٕٔٔٓسميماف، استنتاجات. ) إلىالمشكلات والتوصؿ 
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 التفكير:ميارات مستويات 
ميارات أساسية  وىي Lower Order Thinking Skills (LOTS): الأساسية التفكير ميارات -6

المستوى الأعمى مف ميارات التفكير وتتضمف: الاستدعاء، والملاحظة  إلىيتعمميا الفرد قبؿ الانتقاؿ 
 (ٕٔٔٓ:ٖٚ، )العياصرة والتطبيؽ.تصنيؼ، والمقارنة، وال الترميز، ووضع الأىداؼ،و 

الفرد مستوى وتتطمب مف  Higher Order Thinking Skills (HOTS): العميا التفكير ميارات -2
التفكيػر المنظػـ  وتتضمف:متقدماً مف المعالجات العقمية والعمميػات الذىنيػة ليمارسيا بفاعمية ونجاح 

  المعػرفي.كيػر ما وراء د والتفعالي الرتبة والتفكير الإبداعي والتفكير الناق )التحميمي والتركيبي( والتفكيػر
                                      (              ٕٖٓ: ٕٛٓٓ)الريماوي وآخروف،

 العميا: التفكير ميارات ماىية
أسس واتجاىات  إلى؛ استناداً ايميارات التفكير العمتباينت التعريفات وتعددت وجيات النظر حوؿ       

 :نظرية متعددة
نمطي أو الغير  يا عمميات معقدة تتضمف التفكيرن  أب (Gorden Eisenman,1995)ا فقد عرفي       
             قبؿ.الادراؾ المنطقي ليذه العمميات استجابات لـ تعرؼ مف  نتجَ ي تقميدي، ويمكف أفْ الغير 

Gorden Eisenman, 1995:8)) 
و التفكير الغني بالمفاىيـ والحقائؽ والذي ينظـ عممية التفكير ( بأن  ٜٕٓٓ )العتوـ وآخروف،وعرفيا       

التساؤؿ خلاؿ البحث أو الاستكشاؼ  إلىتنظيماً ذاتياً حيث مف خلاؿ ىذا النوع مف التفكير يسعى المتعمـ 
 (ٖٓ: ٜٕٓٓ، العتوـ وآخروف. )أو التعامؿ مع الأحداث التي تواجيو في مواقؼ الحياة المختمفة

نشطة معرفية تتخطى مرحمة الفيـ والتطبيؽ منخفض أيا ن  إ (Wang &Wang,2011)ا وعرفي      
التحميؿ والتركيب والتقويـ التي  إلىالتي ىي ميارات تفكير دنيا، وتصؿ  Bloomتصنيؼ المستوى مف 

      (Wang &Wang, 2011:208)  عميا.ىي ميارات تفكير 
لإمكانات العقمية لديو خلاؿ ا المتعمـ عمى ممارسة التفكير مفو قدرة ( بأن  ٕٕٔٓوعرفيا )شحاتو،       

وتنفيذ ىذه الإمكانات مف تنبؤ وتفسير واستنتاج وتجريب ويكوف ذلؾ عف طريؽ إتقاف عممية التعمـ 
 ( ٚٗ٘: ٕٕٔٓشحاتو،حياتو. )والتعميـ ليستخدميا في حؿ المشكلات التي يتعرض ليا في 

كف المتعمميف مف مجموعة مف الميارات التي مف خلاليا يتم يان  أب (Preus,2012)بروس وعرفيا       
نشطة التي يقوموف بيا مف التحميؿ والتنظيـ فكار جديدة مف خلاؿ العمميات والأأمعرفة معمومات و 

 (Preus, 2012:63) ليا.حموؿ لممشكلات التي يتعرضوف  إلىوالتوصؿ 
تنمية  إلىيا تحوؿ جوىري في شكؿ التعميـ الذي يسعى ن  أب (Ramos et al,2013)وعرفيا 

القدرات العقمية المعقدة مثؿ  ف  إميارات التفكير بيف المتعمميف، والذىاب بيـ بعيداً عف التعمـ بالحفظ، إذ 
تحميؿ المعمومات وحؿ المشكلات والتنبؤ والادراؾ المنطقي والتقويـ تمكف المتعمميف مف نقؿ و التفسير 
 Ramos et al,2013): 48) كمياً.مواقؼ جديدة  إلىتعمميـ 
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المضاميف مف  ةأحد أنواع التفكير الميمة العالي اي( بأن  king & et al, 2014بينما يرى )
الميارات التي تتضح بصورة خاصة عند المتعمـ عندما يواجو المشكلات أو الأحداث أو القضايا المعقدة 
اـ وغير المألوفة وكذلؾ المواقؼ الجديدة التي تحتاج لحموؿ مركبة وينتج عنيا اتخاذ القرارات والقي

 (   king & et al, 2014 :12)  العميا.بالاداءات العقمية 
في كونيا و بالرغـ مف تعدد وتبايف تعاريؼ ميارات التفكير العميا واختلافيا يتضح أن   سبؽ؛ومما        

نشطة معرفية، إلا انيا تدور حوؿ قدرة المتعمـ عمى أنشطة عقمية متطورة أو أعمميات عقمية معقدة أو 
، أو وتركيب وابداع وتقويـ وصفياو  البيانات تنفيذ وممارسة العمميات العقمية المعقدة مف استدلاؿ وتحميؿ

المعمومات المخزنة  إلى، عندما يحصؿ المتعمـ عمى معمومات جديدة بالإضافة المختمفةتفسير الظواىر 
في الذاكرة، فيربطيا مع بعضيا ويعيد تنظيميا وتطويرىا مف أجؿ تحقيؽ ىدؼ ما، أو أيجاد حموؿ 

  لممشكلات التي تواجيو في مواقؼ محيرة.
              العميا:ارات التفكير خصائص مي

يتميز بيا عف غيره  عدد مف الخصائص المميزة ليذا النوع مف التفكير إلىأشارت الأدبيات التربوية       
 ((Miri et al,2007:355 (Zohar,2004:294)خرى، حددىا كلًا مف نماط التفكير الأأمف 

&Dori,2009:460) Barak،بما  (ٖٛ: ٕٔٔٓ)العياصرة ،  (ٖٕٓ-ٕٕٓ: ٜٕٓٓ( )العتوـ وآخروف
 :يأتي
تقرره علاقات رياضية لوغارتيمية، وتكوف طريقة العمؿ فيو ليست محددة مسبقاً وغير محددة  -6

 كاملًا.تحديداً 
والمواقؼ المعقدة  معقداً، فيو يتضمف تحميؿ واستنتاج للأحداث يكوفَ  أفْ  إلىيميؿ ىذا التفكير  -2

 المتعمـ.العقمية التي يجرييا  الاداءاتأعتماداً عمى 
أو التفكير في  بو،المتعمـ يفكر في الأمر الذي يفكر  لأف  )تنظيماً ذاتياً  اً يكوف فيو التفكير منظم -3

 المتعمـ.التفكير( ويتضمف تقويماً لمذات ويتطمب وجود عنصر الاستقلاؿ الذاتي لدى 
مف اعطاء حؿ  تعرض لو المتعمـ، بدلاً يعطي ىذا النمط مف التفكير حمولًا متعددة لمموقؼ الذي ي -4

 ة حموؿ محتممة.غالباً ما تكوف لممسألة الواحدة عد  و وحيد، حيث يتجنب الحموؿ البسيطة، 
معنى للأحداث أو الخبرة المعرفية، فيو يفسر  إلىينشئ ويكتشؼ ويتوصؿ  ميمة المفكر أف   إف   -5

  يُفسر.ما لا 
الاعتراؼ بالعلاقات المنطقية أو السببية التي تحكـ الموقؼ او الحدث الذي  إلىيميؿ ىذا التفكير  -6

                                                                           المستوى.تعرض لو الفرد، والتي لا يعالجيا التفكير متدني 
يا ن  أير العميا خصائص أخرى مف حيث لميارات التفك أف   إلى (Heong et al, 2011) اشاروقد      

ستطاعتيـ اب بةابمة لمتعمـ والتدريس، وكؿ الطمق ياوأن  تضـ مكونات التفكير الابداعي والتفكير الناقد، 
ميارات التفكير  لأف  ، (Heong et al, 2011:121) خرى.تطبيقيا في جميع المعارؼ الأ  ـ ف ثَ تعمميا وم
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ميارات التحدث والكتابة ووسائؿ  مثؿ:ة ميارات بالموضوعات المختمفة ولعد  معرفة متكاممة العميا تتطمب 
 خيارات.ة الابداع المنتج الناتج عف التفكير وليس مجرد اختيار اجابة واحدة مف عد  

 (Coffman, 2013:37)                                                               
 العميا: التفكيرميارات قوم عمييا الافتراضات التي ت
              :تيةالاقوـ عمى الافتراضات اف ميارات التفكير العميا ت إلىربوية أشارت الأدبيات الت

 التفكير وميارتو قابمة لمتعمـ، لذلؾ يجب أف يتـ تعميميا. إف    -6
 قُدمت بصورة صحيحة وضمف سياؽ مناسب.  إذامة لمتفكيػػػر، ءجميع الموضوعات ىي مناسبة وملا -2
 سنة لدييـ القدرة عمى التفكيػػر في مستويات متفاوتة لوجود فروقات في  (ٔٔ) جميع الأفراد بعد عمر  -3

 العقمي.تصنيؼ بياجيو لمراحؿ النمو  فؽعمى و مقدار التفكير و 
   ا لإيصاؿ الموضوعات استراتيجيات التعميـ يمكف تعميميا، مف خلاؿ ممارستيا والتدرب عميي إف   -4

  المتعمـ.والتي بدورىا تظير تحسناً في تفكير 
  (ٖٕٓ :ٜٕٓٓ وآخروف، )العتوـ                                           

 والتعمـ ىي: رالتفكي في افتراضات ثلاثة(  ( king & et al, 2014 يرىو 
فأحدىما مكمؿ للأخر ولكؿ منيما العديد مف لا يمكف فصؿ مستويات التفكير عف مستويات التعمـ،  -6

المستويات، كما يمكف تقييـ ميارات التفكير العميا مف خلاؿ تقديـ أسئمة اختيار مف متعدد، وملاحظات 
 المعمـ، وتقييـ اداءات المتعمميف في حجرة الدراسة.

تطبيقيا في المواقؼ تعمـ ميارات التفكير العميا يتضمف العديد مف عمميات التفكير التي يمكف  ف  إ -2
 الجديدة المعقدة التي يتعرض ليا المتعمـ في حياتو.

مف الصعب تعمـ ميارات التفكير العميا دوف وجود محتوى لممادة الدراسية، حيث يتعمـ المتعمميف  -3
و أخلاؿ الأحداث في الحياة العامة  التفكير مف خلاؿ الأنشطة والمواقؼ في المادة الدراسية أو مف

 المدرسة.
                          king & et al, 2014 :12)   ) 

 العميا:ميارات التفكير البيئة الصفية المثيرة لتنمية 
 مجموعة إلى ،اميالع التفكيرميارات  بتعميـ عنايتيا ركزت التي التربوية الأدبيات مف العديد أشارت     

 المناسبة الصفية البيئة تشكؿ يالأن   التفكير، مف النمط ىذا تنمية عمى تساعد التي العامة الممارسات مف
 :وىي لو
 يتـ حيث الدرس، مع وربطيا المعرفية أبنيتيـ في الطمبة لدى توجد التي الأساسية الخبػػرات مف التأكد -6

 .لدييـ السابقة الخبرات تنشيط طريؽ عف الجديد المعرفي بالمحتوى تفكيرىـ تحفيز
المياـ التعميمية المعقدة )المركبة( أكثر مف المياـ التعميمية البسيطة بشكؿ اختبارات مف نوع:  تقديـ -2

 لماذا؟  كيؼ؟ ماذا أذا؟  لكونيا تشجع الطمبة عمى إطلاؽ تفكيرىـ بدوف قيود.
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 ـدورى عمى والتأكيد الصفي، النقاش في الطمبة بإشراؾ والقياـ الرئيسية والمفاىيـ الأفكار تعمـ تشجيع -3
 ذلؾ ف  لأ بسرعة عمييا الحكـ وليس استجاباتيـ وتقبؿ والأفكار، المفاىيـ ىذه تعمـ في والنشط الفعاؿ
 .الطمبة استجابات مف العديد ويوقؼ ينيي

 إلى يؤدي الوارد فالسؤاؿ النياية، مفتوحة تفكيرية مواقؼ في الطمبة تدخؿ التي النوع مف الأسئمة توجيو -4
  .لممشكمة عديدة حمولاً  لتوليد المناسبة الفرص يعزز مما والإجابات، الأسئمة مف العديد

 وتخفيض السؤاؿ، عمى والإجابة لمتفكير المناسب الوقت أعطائيـ يجب الطمبة، عمى السؤاؿ طرح بعد -5
 تدريبية برامج في المعرفية المحتويات ىذه مثؿ وتوظيؼ الطمبة، يتعمميا التي الموضوعات عدد

 .خاصة
 المعمػػومات ربط إلى ييدؼ تعميمياً  أسموباً  كونيا المتقدمة، المنظمات بطريقة الجديدة المعمػػومات تقديـ -6

 .الطمبة لدى المعرفية الأبنية مع الجديدة
رشاد توجيو -1  تواجييـ، التي المشكلات لحؿ اميالع التفكير ميارات استخدموا حاؿ في الطمبة وتعزيز وا 

 .فقط أداءً  وليس الطمبة جيد عمى والتركيز لمتعمـ فرصةً بوصفو  الفشؿ إلى والنظر
 عف لمتعبير المناسبة بالفرص وتزويده ،الطالب يعيشيا التي الحياة مواقؼ في لمتأمؿ الفرصة إتاحة -1

 .عروضةالم الأفكار بخصوص التردد وعدـ الإجابات عف والدفاع وأفكاره، رأيو
 (ٕٕ٘ – ٕٕٗ: ٜٕٓٓوآخروف، العتوـ)                                                    

 التفكير ميارات لتحفيز نموذجاً  (Limbach & Waugh,2012) وواؼ ليمباؾ قدـ حيف في         
 الجوانب تنمية في الأساسية الممارسات إلى النموذج ىذا استند وقد مراحؿ، خمس مف يتكوف ،اميالع

 فالتفكير والتعميـ، التعمـ أىداؼ أىـ مف التفكيػػر أف عمى ، وأكدالنشط التعمـ بيئة ومحددات المعرفية،
 :الآتي بالشكؿ الخمسة المراحؿ وضح وقد اليومية، حياتو في منا فرد لكؿ تحدث عممية

 مادة ولأي درس أي لتحضير الأساسية المراحؿ مف التعمـ أىداؼ تحديد ف  إ :التعمم أىداف تحديد -1
 بموـ نموذج عمى أساسية بصورة والاعتماد التعمـ ىداؼأ تنوع ضرورة عمى أكد النموذج وىذا دراسية،

 وىي فقط الأولى الثلاثة المستويات تنمية عمى ذلؾ يقتصر ولا المعرفي، الجانب أىداؼ تحديد في
عمى  التفكير مف العميا المستويات باقي تنمية متطمبات مف تعد حيث ،(التطبيؽ الاستيعاب، التذكر،)

 (.التقويـ التركيب، التحميؿ،) في والمتمثمة بموـ تصنيؼ وفؽ
 لتحفيز اليامة الخطوات مف الفرد ليا يتعرض التي للأحداث التساؤلات طرح ف  إ :التساؤلات طرح -2

 :الأسئمة طرح مستويات ومف وطلابو، المعمـ بيف والفعاؿ النشط التفاعؿ وكذلؾ التفكير، ميارات
عطاء بةالطم كافة عمى الأسئمة وتوزيع المباشرة، غير الأسئمة المباشرة، الأسئمة  في لمتفكير فرص وا 
 .ليـ التعزيز وتقديـ الأسئمة ىذه عمى الإجابة

 ممارسة في والمشاركة لمتأمؿ لمطلاب الفرصة أتاحو خلاؿ مف ذلؾ ويكوف: التقييم قبل الممارسة -3
 الميارات، أنواع مف نوع لأي تنميتيا الممكف ومف وأفكارىـ، أرائيـ بطرح بةالطم ويقوـ التفكير، ميارات
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 أنشطة أو تدريبات اختيار فأف   لذا بعد، فيما تقويميا سيتـ التي الميارات عمى بةالطم يتدرب حيث
 والمحاكاة الملاحظة يشمؿ بما والمعارؼ الخبرات واكتساب الممارسة فرص لمطلاب تتيح التعمـ

 . التأممي والحوار والممارسة المباشرة الخبػػرة وأنشطة المقالات وكتابة لممواقؼ
 عمى بةالطم وتشجيع التدريس، أدوات بتحسيف القياـ المعمـ مف يتطمب :والتنمية والتحسين المراجعة -4

 بدور المدرس ويقوـ والنشط، الفعاؿ بدورىـ تعمميـ عف مسؤوليف يكونوا حيث التفكير، ميارات ممارسة
 مشاركة وتشجيع لمتعمـ المحفز الصفي المناخ وتوفير الفصؿ في بةالطم لأنشطة والمراقبة التوجيو
 وبالتالي تعمموه يتـ لـ وما تعمموه ما حوؿ أنفسيـ بةالطم مف الراجعة التغذية عممية وحدوث ،بةالطم

 .القوة نواحي وتدعيـ الضعؼ جوانب تقوية عمى التركيز
 التعمـ لتقييـ القياسية والمعايير الأساسية المحكات وضع يتـ وفييا :التعمم وتقييم الراجعة التغذية تقديم -5

 مع بةالطم واشراؾ بةالطم مع المعمـ بمشاركة ذلؾ ويتـ والأداء، العمؿ جودة ناحية مف بةالطم وأداءات
 تعمميـ. عممية لتقييـ والكاممة النيائية لممرحمة لموصوؿ البعض بعضيـ

 (ٛمخطط )
 العميامراحؿ تحفيز ميارات التفكير 

                                                (Limbach & Waugh, 2012: 1- 9) 

 العميا:تنمية ميارات التفكير أىمية 
أكدت العديد مف الأدبيات التربوية عمى المستوى العالمي وخصوصاً في السنوات الاخيرة عمى أىمية      

المتعمميف في ضوء ىذا التفكير باعتباره نتاجاً تعميمياً مستيدفاً، حيث تنمية ميارات التفكير العميا، وتقييـ 
 وأف   كا منيا فموريدا وتكساس وجورجيا،ظيرت برامج متخصصة ليذا الأمر في ولايات عديدة بأمري
ميارات التفكير العميا في  إلى تتحوؿَ  المناىج الحديثة والسياسات التربوية وأسموب التدريس يجب أفْ 

ذلؾ يكوف ىدفاً مف الأىداؼ التي تنشط عمميتي التعمـ والتعميـ مف خلاؿ  ؿ التعميمية المختمفة، وأف  المراح
تحقيؽ التعمـ المستقؿ وحؿ المشكلات بفعالية  إلى يذلؾ يؤد ف  إالبرامج التدريبية والتعميمية، وبالتالي ف

خاصة بتعميـ ميارات التفكير العميا ؽ الائمجموعة مف الطر  إلىونشاط لدى المتعمميف، ويشير التربويوف 
 والتي منيا:
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المناىج الدراسية، بحيث ينشغؿ المتعمميف في حوارات وقضايا فمسفية،  إلىإدخاؿ الأمور الفمسفية  -6
في غرفة الصؼ، مما يعزز التأمؿ والحوار بشأف  العمياالتفكير ميارات ونتيجة لذلؾ ىو تحفيزىـ عمى 

 .اميالعالتفكير  ميارات مجتمع تقصي لمحقائؽ وىو السياؽ المناسب لتوليد إلىتحولوا  يـلأن  المعرفة 
يجاد إداء المتعمميف في المستويات التعميمية، بخصوص أتعزيز  إلىـ أنشطة تعميمية تيدؼ تصمي -2

ذلؾ يولد فرص تعميمية واسعة لتطوير ميارات التفكير  ف  إحموؿ لممشكلات مفتوحة النياية، حيث 
 العميا.

ذلؾ يُعد خطوة ميمة  المناىج الدراسية بالتراكيب التجريدية مف خلاؿ محتوى معرفي معيف، وأف  إغناء  -3
، بحيث تعطى العلامات العالية لممتعمميف الذيف تكوف إجاباتيـ مُدعمة العمياتعميـ ميارات التفكير ل

ذيف تخمو إجاباتيـ مف مقارنة بالمتعمميف ال (،تفكيرية )معالجةومبررة بتفسيرات فييا تفكيراً معمقاً 
 والتحميؿ.التوضيح والشرح 

 يكوفَ  قياس مدى تقدـ المتعمميف في المياـ التعميمية التي تتطمب ميارات التفكير العميا لا بد أفْ  -4
يا تتضمف ن  يؽ "الصح والخطأ" لأبأساليب غير تقميدية، حيث يصعب قياسيا نتائجيا مثلًا عف طر 

  ة للإجابة.عد  بدائؿ صحيحة 
 (ٕٕٔ-ٜٕٔ :ٜٕٓٓ)العتوـ وآخروف،                                    

ة أمور التي تكمف فييا أىمية تعميـ وتنمية ميارات التفكير عد   إلى( ٕٛٓٓكما أشار فتح الله )       
 :ومنيا اميالع

لية وواضحة المعارؼ والأفكار التي يكتسبيا المتعمـ مف خلاؿ التدريس القائـ عمى مياـ تفكيرية عا -6
عمؽ  ف  إ والتذكر، حيثعمى تحسيف مستويات المتعمـ التفكيرية في حؿ المشكلات  تنعكس إيجاباً 

 فعاؿ.أحداث تعمـ  إلىتفكير المتعمـ في أثناء عمميتي التعمـ والتعميـ تؤدي 
بالوسائؿ والأدوات تعميـ مستويات التفكير العميا بمياراتو وأساليبو المتنوعة، يُعد بمثابة تزويد المتعمـ  -2

المتغيرات الحالية التي مف الممكف أف تواجيو في المثيرات أو الميمة ليتعامؿ بفعالية مع المعمومات و 
 المستقبؿ.

لدى المتعمـ في تكويف وبناء شخصيتو المتزنة، وكذلؾ إعداده  العمياتسيـ تنمية ميارات التفكير  -3
تاحة لمواجية المواقؼ في ظروؼ الحياة ومشاكميا، وتن مية قدرتو عمى معرفة ما يفيده وما يضره، وا 

الفرصة إمامو لرؤية الأشياء بشكؿ أوسع وواضح وتأىيمو ليكوف عضواً صالحاً في المجتمع ويسيـ في 
  وتنميتو.تطويره 

عند تعمـ ميارات التفكير العميا، تعطي لمفرد القدرة عمى التعامؿ الجيد بنجاح وفعالية مع متطمبات  -4
 الدراسية.التقويـ والتحميؿ في المواد  عماؿستمات عف طريؽ اعصر المعمو 

 (ٗٚ-ٖٚ :ٕٛٓٓ الله،)فتح                                                  
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 الاتية:اىمية تنمية ميارات التفكير العميا بالنقاط  (Brook Hart,2010)بينما حددت 
نشطة والمواقؼ التي يتعرض ليا الأ ف  إفي العموـ والرياضيات، إذ  تعمؿ عمى زيادة التحصيؿ الدراسي -6

 المختمفة.المتعمـ تتطمب ممارسة ميارات التفكير العميا وبالتالي تحسيف الانجاز الدراسي في المواد 
 ف  إتساعد في تعمـ المتعمميف ذوي صعوبات التعمـ الذيف يعانوف مف ضعؼ في تجييز المعمومات، إذ  -2

دراؾرات التفكير العميا يحسف مف قابميتيـ عمى الفيـ تدريس ميا المعمومات والاحتفاظ بيا والتعامؿ  وا 
 بعمؽ.مع محتوى الموضوعات 

نشطة التي تتطمب مزيداً مف الجيد الذىني تزيد المياـ والأ ف  إيف نحو التعمـ، إذ تزيد مف دافعية المتعمم -3
 . نشطةفكار نحو تمؾ الأمف تدفؽ الأتزيد الحموؿ، وكذلؾ  إلىمف الدافعية والحماس لموصوؿ 

(Brook Hart, 2010:10-13)                                                
ىداؼ الرئيسية لاصلاح تعميـ العموـ حوؿ العالـ، إذ مية ميارات التفكير العميا مف الأكما تُعد تن

و عبر ميارة حؿ المشكلات حمولًا لممواقؼ التي تواجي في ايجاد تسمح لممتعمـ بالاستقلالية والابتكار
وربط المحتوى العممي مع البيئة الواقعية لممتعمـ، وكذلؾ تساعد في تحميؿ ورسـ الاحتياجات  عماؿواست

المستقبمية وتعمـ وانتاج تعمماً ذي معنى، وفي ظؿ التحديات التكنولوجية والعممية الحالية اصبحت الحاجة 
 ((Hugerat & kortam, 2014:448 .العميافؽ ميارات التفكير ممحة لمتدريس و 

 التعرؼ عمى تساعده لديو وتنشيطيا لممتعمـ العميا التفكير ميارات وتنمية تعميـ ف  إ ثحالبا عتقدوي       
 بيا يمر التي لممواقؼ حموؿ إلى التوصؿ في استثمارىا  ـ ثَ  ومف عميا، عقمية إمكانيات مف لديو ما عمى

 بالنفس، والثقة التفكير في الاستقلالية لديو تتحقؽ ذلؾوب المختمفة، الدراسية المراحؿ أو حياتو في المتعمـ
 الحياة ظروؼ مع التكيؼ في الميمة الأسس مف يُعد وذلؾ بعقلانية، القرارات اتخاذ عمى قادراً  ويصبح
 لكي معمومات مف ذاكرتو في مخزوف ما عمى فقط الاعتماد لممتعمـ يمكف إذ لا، المتعمـ فييا يعيش التي

 مجتمع في فعالاً  يكوف كي المعمومات تنمي ميارات إلى المتعمـ يحتاج وليذا المستقبؿ، في يستخدميا
 .التربوية البرامج لتطوير والتعميمية التربوية العممية عمى لمقائميف جديداً  تحدياً  يعد وىذا حضاري،
 :العميا التفكير ميارات تصنيف
بالتفكير وتعددت وف عنيي اختمؼ فييا التربويوف أو المتصنيفات لميارات التفكير والت ةتوجد عد       

 يمي:، ومف أشير ىذه التصنيفات ما نواع تمؾ المياراتأوجيات نظرىـ في 
تصنيؼ المجاؿ  طريقو عف تـ تصنيؼ بتأليؼ بموـ بنياميف قاـ 6591 عاـ في :بموم تصنيف أولا:

ولى مف ىذه المستويات ميارات التفكير الدنيا والتي ىي حيث تمثؿ الثلاثة الأ مستويات، ستة إلىالمعرفي 
تمثؿ ميارات ف( Bloom)ما الثلاثة الأخيرة مف ىذه المستويات لتصنيؼ أالتطبيؽ(،  الاستيعاب،)التذكر، 

 بدءاً  المعرفية بالعمميات ىذا التصنيؼ الخاص تنظيـ وتـ (،التفكير العميا وىي )التحميؿ، التركيب، التقويـ
 بخصوص حكاـالقرارات والأ إصدار وىي اً ديعقت كثرأ حتى المعرفة تذكر وىي العمميات ابسط مف

  (Crowe, et al., 2009:48) .موضوع معيف
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، إلا أنيـ لخصوا اميالعبالرغـ مف وجود أكثر مف تصور لميارات التفكير  :وآخرون العتوم تصنيف ثانياً:
يارة تفكيرية، وذلؾ كما في النمط مف التفكير أخذيف بالحسباف التعريؼ المناسب لكؿ مميارات ىذا 

 الآتي: مخططال
 تعريف الميارة اسم الميارة ت
 القدرة عمى التدقيؽ في الأشياء أو التعمؽ في الأحداث باستعماؿ الحواس الخمس. الملاحظة ٔ
الموضوع أو الفكرة بيدؼ تمكف الآخريف مف الحصوؿ عمى  القدرة عمى تحديد ميزات أو ملامح الوصؼ ٕ

 فكرة جيدة لمشيء الذي تقوـ بوصفو.
القدرة عمى وضع المفاىيـ والأشياء أو الأحداث التي ترتبط فيما بينيا بصورة أو بأخرى في سباؽ  التنظيـ ٖ

 متتابع لمعيار معيف.
ء فحص دقيؽ لمموضوع أو القضية واكتشاؼ مواطف القوة القدرة عمى إيجاد الأسئمة بيدؼ أجرا التساؤؿ الناقد ٗ

 معايير مقبولة. إلىوالضعؼ بالاستناد 
 القدرة عمى إيجاد العديد مف الحموؿ والأفكار لممشكلات التي تتطمب حمولا متعددة. حؿ الأسئمة مفتوحة النياية ٘
مكوناتيا وعناصرىا الفرعية وتمثيميا بصيغ  إلىالقدرة عمى تجزئة المعمومات والبيانات المعقدة  تحميؿ البيانات ونمذجتيا ٙ

قامة علاقات مناسبة بيف ىذه   المكونات.مختمفة كالمعادلات والمخططات المفاىيمية وا 
  ما ىو ابعد مف ذلؾ أي تجاوز حدود  إلىالقدرة عمى قراءة البيانات والمعطيات والذىاب  صياغة التنبؤات ٚ

 المعمومات المعطاة.
قامة  إلىالقدرة عمى تجزئة المعمومات المركبة المعقدة  التحميؿ ٛ أجزاء صغيرة مع تحديد مسمياتيا وأصنافيا وا 

 علاقات مناسبة بيف الأجزاء.
 يء مبتكر ومنفرد.القدرة عمى وضع العناصر أو الأجزاء معا في صورة جديدة لإنتاج ش التركيب ٜ
القدرة عمى استعماؿ المفاىيـ والقوانيف والحقائؽ والمعمومات التي سبؽ تعمميا في حؿ مشكمة  التطبيؽ ٓٔ

 تعرض في موقؼ جديد غير مألوؼ.
 القدرة عمى إصدار حكـ عمى شيء حسب معيار معيف. التقويـ ٔٔ

 (ٜ) مخطط                                            
 لميارات التفكير العميا وآخروف تصنيؼ العتوـ

 (ٕٕٚ-ٕٕٙ :ٜٕٓٓ وآخروف، )العتوـ                                                                       
 (:4991الشمالية، )كارولينا ولاية تصنيف :ثالثاً 
الجمعية الأمريكية  مطورة لأنموذجفي ىذه الولاية نسخة تصنيؼ الذي أعده قسـ التعميـ ىذا ال د  يع     

                    (ٕٕٔٓ:ٛٙجاني، ) التفكير.( لميارات ٜٛٛٔوزملاءه، )مارزانولتطوير المناىج والتعميـ الذي أعده 
التكامؿ والتقويـ(  التوليد،التطبيؽ، التحميؿ،  التنظيـ،المعرفة، )المجالات:والمجالات ومياراتيا ىي كالآتي:

مة، الترميز، الاستدعاء، الملاحظة، صياغة الأسئ الأىداؼ،:) تعريؼ المشكلات، وضع ىي توالميارا
، الاستنتاج، التنبؤ، التوسع، ، تحديد الخصائص، تحديد العلاقاتالمقارنة، التمثيؿ، التصنيؼالترتيب، 

   بتفصيميا:التمخيص، إعادة البناء، وضع المعايير والتحقؽ( وسنقوـ 



 62    نظرية ودراسات سابقة الفصل الثاني .......................... خلفية 

 

                                                                          

في ىذه الميارة يجب توجيو المتعمميف كيفية ربط الخبرات الجديدة بالخبرات  (: (Knowledgeالمعرفة -6
الخبرة الناتجة تكوف عمى  ف  إالتي يمتمكونيا بالفعؿ وتنظيميا وبعد ذلؾ تستعمؿ الخبرة الناتجة، حيث 

( وتتضمف الميارات الفرعية والميارات )العممياتخصائص وقواعد( والإجرائية  )أيالنظرية  نوعيف:
 الآتية:

 محيرة تواجوحالات حداث أو أمواقؼ أو  :(Defining Problems) تعريف المشكلات - أ
في البيئة التعميمية أو حياتو اليومية، وعندىا يبذؿ الفرد نشاطاً عقمياً لإيجاد حموؿ ليذه الفرد 

  المعرفية.دمجيا في بنى الفرد   ـ المشكلات ومف ثَ 
 إلىىداؼ التي نسعى في ىذه الميارة يتـ تحديد الأ :(Setting Goalsوضع الأىداف ) - ب

تحقيقيا ورسـ خارطة ليا لتساعد المتعمـ عمى أبتكار أو اكتشاؼ حموؿ لممشكمة التي 
   واجيتو.

 أو موقؼ لغرض ظاىرةحدث أو نحو حواس الفرد (: ىي توجيو Observingالملاحظة ) - ت
مف خلاليا لتنظيـ الملاحظات، و الانتباه والتركيز تطمب عندىا ي، و والتحقؽ منيا دراستيا

جميع  عماؿالملاحظة عمى استدقة وتعتمد  الملاحظ،السمات المادية لمشيء الفرد  درؾي
ثارة   التساؤلات.الحواس وا 

حوؿ المشكلات أو الأسئمة  (: إثارةFormulating Questionsصياغة الأسئمة ) - ث
 جديدة.عرض ليا الفرد ومف خلاليا يكتسب المعرفة ويحصؿ عمى معمومات التي تالمواقؼ 

وفييا تعطى لممعمومات الجديدة شفرات أو ترميز في ذاكرة الفرد  (:Encodingالترميز) - ج
  إلييا.يا واسترجاعيا عند الحاجة تخزينويتـ تصنيفيا و 

رد في الاستذكار (: أي استرجاع المعمومات المخزنة لتساعد الفRecalling) الاستدعاء - ح
  ميمة.حموؿ  إلىلمتوصؿ 

المفاىيـ أو الأشياء أو  تستعمؿ في ترتيب المعمومات أوىي ميارات عقمية  (:Organizingالتنظيم ) -2
 تضمف الميارات الفرعية الآتية:وت متتابع،في سياؽ وتنظيميا بحيث تكوف مفيومة الأحداث 
طاة مف ناحية عبيف المعمومات الميقصد بيا تحديد الفروؽ  (:Comparingالمقارنة ) - أ

  عنيا.التشابة والاختلاؼ، أو المعمومات التي يتـ البحث والاستقصاء 
أو المعمومات  الأشياء العمؿ عمى تصنيؼ إلىوتشير : (Classifyingالتصنيف ) - ب

وتجميعيا عمى أساس خصائصيا المتشابية، أي تكوف في مجموعات تتمتع بخصائص 
 مشتركة.

 اً وفقمعاً  المفاىيـ التي ترتبطترتيب العناصر أو المفردات أو  (:Orderingالترتيب ) - ت
       معيف.معيار ل

 (ٖٜ-ٛٛ: ٕٚٓٓ،)أبو جادو ونوفؿ                     
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بغية ، والغير مألوفة المواقؼ الجديدة ما تعممو الفرد في السابؽ عمى(: ىو تطبيؽ Applyingالتطبيق ) -3
  الموقؼ.حؿ المشكمة المعروضة في ىذا  إلىالوصوؿ 

حديد وفحص العلاقات بيف أجزاء المعمومات المعروضة، أي توضيح وتمييز (: تAnalyzingالتحميل ) -4
  ويتضمف:بيف المكونات والصفات بيف أجزاء المعمومات، 

 (:Identifying Attributes and componentsوالمكونات )تحديد الخصائص  - أ
  الكؿ.التي تشكؿ منيا  الأجزاء بياف أو التعرؼ عمى الخصائص إلىيشير              

 (:Identifying Relationships and patterns)تحديد العلاقات والأنماط  - ب
  المعمومات.بيف أجزاء  التعرؼ وتوضيح العلاقات المتبادلة إلىوتشير      

ما تعممو الفرد  عماؿأي است الجديدة،الأفكار و إنتاج المعمومات  (:Generating) نتاجيةأو الإ  التوليد -5
 تضمف:تلإضافة معمومات جديدة، و في السابؽ 

 استنتاج ما المنطقي والمعقوؿ مف المعمومات المتوفرة إلى: ويشير (Inferringلاستنتاج )ا - أ
 .منيا لمتعرؼ عمى الصحيح

معنى لممعمومات الجديدة مف خلاؿ التوقع لما  اضافة إلى: يشير (Predictingالتنبؤ:) - ب
 المعرفية.بنية ربطيا بالأ  ـ ىذه المعمومات ومف ثَ  يةر يحصؿ لاستمرا

معمومات ذات تقديـ  وأ شروحات وتفاصيؿ أعمى إضافة  القدرة(: Elaboratingالتوسع ) - ت
 وادراكيا.المعمومات  بالمعرفة السابقة، لتحسيف فيـ صمة

الخبرات السابقة لدى الفرد مع الخبرات الجديدة لغرض بناء  دمج (:Integratingالتكامل )الدمج أو  -6
 ويتضمف: فيـ جديدة وبالتالي تكامؿ المعمومة، وسمي بموـ ىذه الميارة بالتركيب،

أخذ النقاط الميمة مف المواضيع أو المفاىيـ المعروضة ىو  (:Summarizingالتمخيص ) - أ
  منيا.يـ عمى الفرد وأبعاد أو حذؼ الغير م

إعادة تنظيـ المعمومات السابقة لدى الفرد  إلىويشير  (:Restructuringإعادة البناء ) - ب
  جديد.لفرض إدخاؿ أو دمج المعمومات الجديدة، لإتحاد وترابط المعمومتيف في فيـ 

 تضمف ميارتيف فرعيتيف ىما:يو (: Evaluatingالتقويم ) -1
 منطقيةوضع معايير لمحكـ عمى قيمة و : (Establishing criteriaوضع المعايير ) - أ

الفعاليات العقمية المستمدة  ىي ىذه المعاييرعمييا تستند  مور التيومف الأ، ونوعيتيا الأفكار
 التي يمر بيا الفرد.ات والخبر مف التجارب، 

 حوؿ قضية ماوأثبات الحقيقة ودقة الادعاءات مف فكرة أو تأكيد ال: (Verifyingالتحقق ) - ب
         محددة.معايير  عماؿستاب

  (ٕ٘-ٔ٘: ٕٚٓٓ،جرواف)                              
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 سابقة:دراسات  ثانياً:
لـ يجد  ،دب التربويوكتب الأ العمميةجلات والموالاطاريح  د الاطلاع عمى مجموعة مف الرسائؿبع      

 السابقة الدراساتالباحث دراسة مماثمة لمدراسة الحالية لذلؾ عرض طلاعو او عممو  ودحد الباحث في
نموذج جوف زاىوريؾ( ودراسات أدراسات تناولت المتغير المستقؿ ) إلىالبحث، وقسميا حسب متغيرات 
 )ميارات التفكير العميا(. و)تجييز المعمومات(  يفالتابع يفتناولت المتغير 

 زاىوريك: جون نموذجأب المتعمقة الدراسات  -6
 (1جدول )

 نموذج جون زاىوريكأعرضت  ةدراس
مكان وسنة  الباحث ت

 الدراسة
جنس  الدراسة عنوان

العينة 
 وحجميا

المرحمة 
 الدراسية

أدوات  لمادةا
 البحث

 النتائج

 العراؽ البيضاني ٔ
ٕٓٔ٘ 

 أثػػػػػػػػر انمػػػػػػػػوذجي
زاىوريػػؾ ودانيػػاؿ 
فػػػػػػػػػػي تحصػػػػػػػػػػيؿ 
طػػػػػػلاب الصػػػػػػؼ 
الثالػػػث المتوسػػػػط 
لمػػػػػػػػادة الفيزيػػػػػػػػاء 
ودافعيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػتيـ 

 المعرفية.

 ذكور
ٛٔ 

الثالث 
 المتوسط

اختبػػػػػػػػػػػػػػػار  لفيزياءا
تحصػػيمي، 
مقيػػػػػػػػػػػػػػاس 
الدافعيػػػػػػػػػػػة 
 المعرفية.

وجػػػػػػػػػػػود فػػػػػػػػػػرؽ داؿ 
إحصػػػػػػػػػػػػػػائياً بػػػػػػػػػػػػػػيف 
المجمػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػوعتيف 
الػتجػريبػػػػػػػية الأولػػػػػػػى 
والػثػانيػػػػػػػػػػػػػػة عػػػػػػػػػػػػػػػمى 
طػػػػػلاب المجػمػوعػػػػػة 

ابػػػػػػػػػػػػػطة فػػػػػػػػػػػػػػي الػض
)الػتحػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػصيؿ 
 والدافػعػية المعػرفػية( 

 زاىوريك:السابقة لأنموذج جون  ةمؤشرات ودلالات حول الدراس
 إلى (ٕ٘ٔٓ ،يضانيالبفقد ىدفت دراسة ) التابع،متغير تبايف ىدؼ الدراسة بالنسبة لم :الدراسةىدف  -6

زاىوريؾ ودانياؿ في تحصيؿ طلاب الصؼ الثالث المتوسط لمادة الفيزياء ودافعيتيـ  أثر انموذجي
ف زاىوريؾ في تجييز المعمومات نموذج جو أ فاعمية إلىفي حيف ىدفت الدراسة الحالية  المعرفية،

 العممي.حيائية وميارات التفكير العميا لدى طلاب الصؼ الرابع الأ
حيث اشتممت  العينة،اتفقت الدراسة السابقة مع الدراسة الحالية في جنس  :وحجمياجنس العينة  -2

ذ اقتصرت إ العينة، وقد اختمفت الدراسة السابقة عف الدراسة الحالية في حجـ الذكور،الدراستيف عمى 
 .اً طالب (ٔٚ)اما الدراسة الحالية فقد اقتصرت عمى  ،اً طالب (ٔٛ)عمى  دراسة البيضاني

ذ اجريت دراسة إالحالية  اختمفت الدراسة السابقة في المرحمة الدراسية عف الدراسة :ةالدراسيالمرحمة  -3
فقد اقتصرت عمى  الدراسة الحالية المتوسط، اماعمى طلاب الصؼ الثالث  (ٕ٘ٔٓ ،)البيضاني

 العممي.طلاب الصؼ الرابع 
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ذ اقتصرت دراسة إ الدراسية،اختمفت الدراسة السابقة عف الدراسة الحالية في المادة  :الدراسيةالمادة  -4
 حياء.الأفي حيف اقتصرت الدراسة الحالية عمى مادة عمـ  الفيزياء،البيضاني عمى مادة 

دراسة اعتمدت  إذت البحث، اختمفت الدراسة السابقة عف الدراسة الحالية في ادوا البحث:ادوات  -5
اداتيف ىما  فاعتمدتالدراسة الحالية  اما المعرفية،ومقياس الدافعية  الاختبار التحصيمي البيضاني أداتا

  العميا.ميارات التفكير  حيائية واختبارالأمقياس تجييز المعمومات 
 المعمومات: بتجييز المتعمقة الدرسات -2

 (2جدول )
 دراسات عرضت تجييز المعمومات 

مكان  الباحث ت
وسنة 
 الدراسة

جنس  الدراسة عنوان
العينة 
 وحجميا

المرحمة 
 الدراسية

 النتائج أدوات البحث المادة

ٔ
ٔ 

 مصر رمضاف
ٕٓٓ٘ 

التفاعػػػػػؿ بػػػػػيف بعػػػػػض 
اسػػػػتراتيجيات مػػػػػا وراء 
المعرفػػػػػػػػة ومسػػػػػػػػتويات 
تجييػز المعمومػات فػي 
تنميػة المفػػاىيـ العمميػػة 
والتفكيػػػػػر الناقػػػػػد لػػػػػدى 
تمميذات الصػؼ الاوؿ 

   .الاعدادي

 اناث
ٗٛ 

الصؼ 
الأوؿ 
 الاعدادي

 اختبػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػار العموـ
المفػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاىيـ 
العمميػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة، 
واختبػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػار 
التفكيػػر الناقػػد، 
ومقيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاس 
مسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػتويات 
تجييػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػز 

 المعمومات.

 وجػػػػػػػود فػػػػػػػػروؽ ذات
دلالػػة إحصػػائية بػػيف 
متوسػػػػػػػػػػػط درجػػػػػػػػػػػات 
المجموعػػػة التجريبيػػػة 
ومتوسػػػػػػػػط درجػػػػػػػػػات 
المجموعػػة الضػػابطة 
فػػي المفػػاىيـ العمميػػة 
واختبػػػػػػػػػػار التفكيػػػػػػػػػػػر 
الناقػػػػػػػػد ومسػػػػػػػػػتويات 
 تجييز المعمومات.

ٕ
ٕ 

 مصر عبدالمجيد
ٕٖٓٔ 

اثػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػر اسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػتخداـ 
الترابطػػػػػػات الرياضػػػػػػية 
وبعػػػػػض اسػػػػػتراتيجيات 
التدريس البصري عمى 
مسػػػػػػػػػػػػتويات تجييػػػػػػػػػػػػز 
المعمومػػػػػػػػات والتقػػػػػػػػويـ 
الذاتي لانماط المعرفػة 
الرياضػػػػػػػػػية المكتوبػػػػػػػػػة 
لػػػػػدى تلاميػػػػػذ الصػػػػػؼ 

  .الأوؿ الاعدادي

 ذكور
ٔٔٚ 

الصؼ 
الاوؿ 
 الاعدادي

مقيػػػػاس تقػػػػويـ  .الرياضيات
انمػػاط المعرفػػة 
الرياضػػػػػػػػػػػػػػػػػػية، 
 مقيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاس
مسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػتويات 

جييػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػز ت
 .المعمومات

ذات  فػػػػػػػػروؽ وجػػػػػػػود
دلالػػة إحصػػائية بػػيف 
بػػػػػػػػػيف المجموعػػػػػػػػػات 
الػػػثلاث )التجػػػريبيتيف 

 فػػػػػػػػػػػيوالضػػػػػػػػػػػابطة( 
 التطبيػػػػػػػػػػؽ البعػػػػػػػػػػدي

 مسػػػػػػتويات مقيػػػػػػاسل
 تجييػػػػػػز المعمومػػػػػػات

 .الرياضية
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 المعمومات:لتجييز  تينالسابق تينمؤشرات ودلالات حول الدراس
 إلى (ٕ٘ٓٓ ،رمضاففقد ىدفت دراسة ) المستقؿ،غير تبايف ىدؼ الدراسة بالنسبة لممت :الدراسةىدف  -6

في حيف ىدفت دراسة  المعمومات،التفاعؿ بيف استراتيجيات ما وراء المعرفة ومستويات تجييز 
اما الدراسة  ،اثر استخداـ الترابطات الرياضية واستراتيجيات التدريس البصري إلى (ٖٕٔٓ ،عبدالمجيد)
 زاىوريؾ.فاعمية انموذج جوف لحالية فقد اقتصرت عمى ا

ذ إ  ،وحجميا العينةاختمفت الدراسات السابقة عف الدراسة الحالية في جنس  :وحجمياجنس العينة  -2
اقتصرت  (ٖٕٔٓ ،)عبد المجيدفي حيف دراسة  طالبة، (ٛٗ)عمى  (ٕ٘ٓٓ ،رمضاف)اقتصرت دراسة 

 .اً طالب (ٔٚ)الدراسة الحالية فقد اقتصرت عمى  اما ،اً طالب (ٚٔٔ)عمى 
 (ٕ٘ٓٓ ،)رمضافذ اجريت دراسة إ ،الدراسية ةحمتباينت الدراسات السابقة في المر  الدراسية:المرحمة  -3

 لاب الصؼ الاوؿعمى ط( ٖٕٔٓ ،عبدالمجيدواجريت دراسة ) الاعدادي،عمى طالبات الصؼ الاوؿ 
 العممي.فقد اقتصرت عمى طلاب الصؼ الرابع  اما الدراسة الحالية ،الاعدادي

الدراسات السابقة في المادة الدراسية، إذ أجريت دراسة اختمفت الدراسة الحالية مع  الدراسية:المادة  -4
 الرياضيات، امافي مادة ( ٖٕٔٓ ،وأجريت دراسة )عبدالمجيد العموـ،دة ما ( عمىٕ٘ٓٓ ،)رمضاف

 حياء.الدراسة الحالية فأجريت عمى مادة عمـ الأ
مع الدراسة الحالية  (ٖٕٔٓ ،المجيدبد )عودراسة  (ٕ٘ٓٓ)رمضاف،اتفقت كؿ مف دراسة  البحث:ادوات  -5

في نوع التصنيؼ المعتمد لبناء فقرات  ت، واختمفالمعمومات(تجييز  )مقياسمف خلاؿ اعتمادىا عمى 
عداد فقراتو، وطريقة بنمقياس تجييز المعمومات  .اء وا 

 العميا: التفكير بميارات المتعمقة الدراسات -3
 (3جدول )

 دراسات عرضت ميارات التفكير العميا
مكان  الباحث ت

وسنة 
 الدراسة

جنس  ىدف الدراسة
العينة 
 وحجميا

المرحمة 
 الدراسية

أدوات  المادة
 البحث

 النتائج

 فمسطيف الخضري ٔ
ٕٜٓٓ 

برنػػػػػػامج محوسػػػػػػب  أثػػػػػػر
يوظػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػؼ 

 Seven E'sاسػتراتيجية
البنائيػػػػػػػػػػة فػػػػػػػػػػي تنميػػػػػػػػػػة 
ميػػػػارات التفكيػػػػر العميػػػػػا 
لمػػػػادة التكنولوجيػػػػا لػػػػدى 
طالبػػػات الصػػػؼ السػػػابع 

 الاساسي بغزة.

 أناث
ٜٚ 

الصؼ 
السابع 
 الأساسي.

أختبػػػػػػػػػػػػػػػػػار  التكنموجي
ميػػػػػػػػػػػػػارات 
التفكيػػػػػػػػػػػػػػػر 
العميػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػا 
)تصػػػػػػػنيؼ 

)  بموـ

فػػػػػػروؽ ذات دلالػػػػػػة  توجػػػػػد
إحصػػػػػػػائية بػػػػػػػيف متوسػػػػػػػط 

ات المجموعػػػػػػػػػػػػػػػػػة درجػػػػػػػػػػػػػػػػػ
التجريبيػػػػة والضػػػػابطة فػػػػي 
أختبػػػػػار ميػػػػػارات التفكيػػػػػر 

 إلػػػػىالعميػػػا البعػػػدي يعػػػزى 
اسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػتخداـ البرنػػػػػػػػػػػػػػػػػػػامج 

   المحوسب.
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ٕ
ٕ 

 العراؽ الغراوي
ٕٓٔٓ 

تصػػػميـ تعميمػػػػي  فاعميػػػة
تعممي وفقػاً للأنمػوذج  –

المعرفػػػػػػػػي فػػػػػػػػي تنميػػػػػػػػػة 
ميػػػػارات التفكيػػػػر العميػػػػػا 
وتعػػػػػػػػػػػػديؿ التصػػػػػػػػػػػػػورات 
الخاطئػػػػػػػػػػة والتحصػػػػػػػػػػػيؿ 
النوعي في مادة الفيزيػاء 
لػػػدى طمبػػػة كميػػػة التربيػػػة 

 .الاساسية

ذكور 
 واناث
٘ٚ 

 المرحمػػػػػػػػػػػػػػة
الاولى مف 
كميػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة 

   التربية

اختبػػػػػػػػػػػػػػػػػار  الفيزياء
تشػػػػػػػػخيص 
الفيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػـ 
الخػػػػػػػاطئ، 
اختبػػػػػػػػػػػػػػػػػار 
ميارات ما 
بعػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػد 
المعرفػػػػػػػػػػة، 
اختبػػػػػػػػػػػػػػػػػار 
 تحصيمي.

تفػػػػػػػوؽ طمبػػػػػػػة المجموعػػػػػػػة 
التجريبيػػػػػػػػػة عمػػػػػػػػػى طمبػػػػػػػػػة 
المجموعػػػػة الضػػػػابطة فػػػػي 
تعػديؿ التصػورات الخاطئػة 
بشػػػػػػػأف مفػػػػػػػػاىيـ الفيزيػػػػػػػػاء 
العامة وفػي تنميػة ميػارات 

 ما بعد المعرفة

ٖ
ٖ 

 العراؽ جاني
ٕٕٓٔ 

فاعميػػػػة برنػػػػامج تػػػػدريبي 
قػائـ عمػػى عػادات العقػػؿ 
فػػػػػػػػػي تنميػػػػػػػػػة ميػػػػػػػػػارات 
التفكير عالي الرتبة عنػد 
 طمبة المرحمة الاعدادية.

ذكور 
 واناث
ٕٔٓ 

 الصػػػػػػػػػػػػػػػؼ
الخػػػػػػػػػػػامس 
الاعػػدادي( 
 الفػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػرع
 الادبي(.

اختبػػػػػػػػػػػػػػػػػار  عمـ النفس
ميػػػػػػػػػػػػػارات 
التفكيػػػػػػػػػػػػػػػر 
عػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػالي 
الرتبػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة 
)تصػػػػػػػنيؼ 
ولايػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة 
كارولينػػػػػػػػػػػػا 
 الشمالية(.

فػػػػػػػػػرؽ ذو دلالػػػػػػػػػة  وجػػػػػػػػػود
احصػػػػائية بػػػػيف متوسػػػػطي 
درجػػػػػػػػػػػػػات المجمػػػػػػػػػػػػػوعتيف 
التجريبيػػػػة والضػػػػابطة فػػػػي 
الاختبػػػار البعػػػػدي لمتفكيػػػػر 
عػػالي الرتبػػػة عنػػد مسػػػتوى 

( ولصػػػػػػػالح ٘ٓ.ٓدلالػػػػػػة )
 المجموعة التجريبية

ٗ
ٗ 

 سعوديةال حسف
ٕٓٔٚ 

فاعميػػػػػػػػػػػػػػػػػػة اسػػػػػػػػػػػػػػػػػػتخداـ 
استراتيجية التعمـ بالعمػؿ 

LBDs  فػي تنميػة بعػػض
ميػػػػارات التفكيػػػػر العميػػػػػا 
وميارات العمؿ المعممي 
فػػػػػي مػػػػػادة العمػػػػػوـ لػػػػػدى 
الطالبػػػػػػػػػػػػػات الفائقػػػػػػػػػػػػػات 
بالصؼ الثاني المتوسػط 

 بالسعودية.

 اناث
ٗٓ 

الصػػػػػػػػػػػػػػػؼ 
 ثػػػػػػػػػػػػػػػػػػػانيال
 .متوسطال

 اختبػػػػػػػػػػػػػػػػػار عموـال
 لػػػػػػػػػػػػػػػػػبعض
ميػػػػػػػػػػػػػارات 

تفكيػػػػػػػػػػػػػػػر ال
، العميػػػػػػػػػػػػػػػػػػا

اختبػػػػػػػػػػػػػػػػػار 
ميػػػػػػػػػػػػػارات 

عمػػػػػػػػػػػػػػػػػػػؿ ال
 المعممي.

فػػػػػػػػروؽ ذو دلالػػػػػػػػة  توجػػػػػػػد
ف متوسػػػػػػػط إحصػػػػػػػائية بػػػػػػػي

درجات الطالبػات الفائقػات 
بالصػػػؼ الثػػػاني المتوسػػػػط 
بالسعودية قبمياً وبعػدياً فػي 
اختبػػػػػػار بعػػػػػػض ميػػػػػػػارات 
التفكيػػػػػػر العميػػػػػػا ولصػػػػػػالح 

 .البعدي

 العميا:مؤشرات ودلالات حول الدراسات السابقة لميارات التفكير 
 إلى( ٜٕٓٓفقد ىدفت دراسة )الخضري، المستقؿ،تبايف ىدؼ الدراسة بالنسبة لممتغير  الدراسة:ىدف  -6

 (ٕٓٔٓ)الغراوي ىدفت دراسة ي حيف ف، البنائية Seven E'sأثر برنامج محوسب يوظؼ استراتيجية 
 فاعمية إلى (ٕٕٔٓ )جانيىدفت دراسةو  المعرفي،تعممي وفقاً للانموذج -فاعمية تصميـ تعميمي إلى
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فاعمية استخداـ استراتيجية  إلى( ىدفت ٕٚٔٓ حسفودراسة ) العقؿ،تدريبي قائـ عمى عادات  برنامج
 زاىوريؾ.فاعمية انموذج جوف اما الدراسة الحالية فقد اقتصرت عمى  ،LBDs  بالعمؿالتعمـ 

يث اشتممت ح العينة،اختمفت الدراسات السابقة عف الدراسة الحالية في جنس  وحجميا:جنس العينة  -2
وقد تباينت  )ذكور(،اسة الحالية اشتممت عمى طلاب الدر  ف  أفي حيف  واناثاً،عمى الطمبة ذكوراً 
واقتصرت دراسة  ( طالبة،ٜٚ( عمى )ٜٕٓٓ)الخضري، ذ اقتصرت دراسةإ العينة، الدراسات في حجـ

 (ٕٓٔ)اقتصرت عمى  (ٕٕٔٓ )جاني،في حيف دراسة  طالبة،طالباً و  (ٚ٘)عمى  (ٕٓٔٓ)الغراوي،
الدراسة الحالية فقد اقتصرت  طالبة، اما (ٓٗعمى ) ( اقتصرتٕٚٔٓ،حسفودراسة ) ،طالبةو  اً طالب
 .اً طالب (ٔٚ)عمى 

( ٜٕٓٓ)الخضري،ذ اجريت دراسة ، إمراحؿ الدراسيةتباينت الدراسات السابقة في ال الدراسية: المرحمة -3
 التربية،المرحمة الاولى مف كمية عمى  (ٕٓٔٓلغراوي،ا)واجريت دراسة  عمى الصؼ السابع الاساسي،

الصؼ  ( عمىٕٚٔٓ،حسفودراسة )، عمى الصؼ الخامس الاعدادي (ٕٕٔٓ ،)جانيدراسة  واجريت
 العممي.فقد اقتصرت عمى طلاب الصؼ الرابع  اما الدراسة الحالية ،متوسطال ثانيال

اشتممت  ذإية في محتوى المادة الدراسية، الدراسات السابقة عف الدراسة الحال اختمفت الدراسية:المادة  -4
مادة  ( عمىٕٓٔٓ )الغراوي،اشتممت دراسة و ( عمى مادة التكنولوجيا، ٜٕٓٓ)الخضري، دراسة

شتممت ا (ٕٚٔٓ،حسفودراسة )عمى مواضيع عمـ النفس،  (ٕٕٔٓ )جاني،واشتممت دراسة الفيزياء، 
 حياء.الأ، بينما الدراسة الحالية اشتممت عمى مادة عمـ العموـعمى مادة 

اختمفت الدراسات السابقة عف الدراسة الحالية في ادوات البحث، فقد كانت ادوات دراسة  :ادوات البحث -5
( ٕٓٔٓ)الغراوي،( عمى اختبار ميارات التفكير العميا )تصنيؼ بموـ(، اما دراسة ٜٕٓٓ)الخضري،

دراسة  اختبار تشخيص المفاىيـ الخاطئة واختبار ميارات ما بعد المعرفة واختبار تحصيمي، وادوات
، وادوات دراسة تصنيؼ ولاية كارولينا الشمالية(( اختبار ميارات التفكير عالي الرتبة )ٕٕٔٓ)جاني،

، لعمؿ المعمميواختبار ميارات ا )تصنيؼ بموـ( التفكير العميا مياراتبعض ( اختبار ٕٚٔٓ،حسف)
اختبار ميارات التفكير العميا حيائية و تيا ىي مقياس تجييز المعمومات الأاما الدراسة الحالية فكانت ادوا

 .(اميصنيؼ العتوـ لميارات التفكير الع)ت
  :السابقة الدراسات من الافادة جوانب
 وجنسيا.وكيفية اختيار العينة وتحديد حجميا  الدراسة ليذه المناسب التجريبي التصميـ اختيار 
 وعممياً  موضوعياً  تفسيراً  الحالية بحثال نتائج تفسير في المساىمة. 
 الحالية. الرسالة تثري التي والمصادر الكتب مف العديد عمى التعرؼ 
 .الافادة مف الوسائؿ الاحصائية التي عولجت بيا البيانات في ايجاد نتائج البحث 
 .الافادة مف مقترحات وتوصيات الدراسات السابقة في اجراء البحث 



 

الث
ّ
 الفصل الث

 منهجية البحث وإجراءاته

  :ًجريبي اولا
ّ
صميم الت

ّ
 الت

  :ًمجتمع البحث ثانيا 

  :ًالبحث  عينةثالثا 

 رابعاً: إجراءات الضبط  

  :ًمستلزمات البحث تحديدخامسا  

  :ًمقياس تجهيز المعلىمات ) أداتا البحثسادسا

  (العلياالتفكير  اختبار مهاراتالأحيائية 

  :ًجربة سابعا
ّ
 إجراءات تطبيق الت

  :ًالىسائل الإحصائية ثامنا 
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  Search procedures :البحث إجراءات
 التجريبي التصميـ اختيار :حيث الباحث بيا مف قاـ التي الإجراءات جميع الفصؿ ىذا تضمف 

عداد الأدوات  وتحديد مجتمع البحث، واختيار العينة، وتكافؤ المجموعات، وضبط المتغيرات، وا 
ة المناسبة، وفيما يمي توضيحاً لتمؾ والمستمزمات، وتطبيؽ التجربة، واستعماؿ الوسائؿ الإحصائي

 الإجراءات:
 :Experimental Design Selectionاختيار التصميم التجريبي  أولًا:

 (Creswell, 2012:294) .و النيج التقميدي لإجراء البحث الكمييعرؼ التصميـ التجريبي بأن  
 قد التي كافة العقبات تخطي ىعم الباحث مساعدة شأنيا مف وكبيرة؛ بالغة أىمية التجريبي ولمتصميـ
: ٕٕٔٓ ممحـ،) .بيا وموثوؽ دقيقة نتائج إلى بالباحث يؤدي وصحتو التجريبي التصميـ فسلامة تصادفو
 ،(ضابطةالضبط الجزئي )مجموعة تجريبية ومجموعة  يوقد تـ اختيار التصميـ التجريبي ذ ،(ٕٕٛ

 :(ٓٔ)في مخطط وكما موضح  البحث،ـ لتحقيؽ أىداؼ ءصميـ الملالكونو الت
 المتغير التابع المتغير المستقل التكافؤ المجموعة

 التجريبية
  اختبار نياية الكورس الأوؿ لمادة

 الأحياء
  العمر الزمني 
 الذكاء 
 مقياس تجييز المعمومات الأحيائية 
 ميارات التفكير العميا 

 

 

 أنموذج جوف زاىوريؾ

 

 تجييز المعمومات الأحيائية 
 اميارات التفكير العمي 

 الضابطة

 الطريقة الاعتيادية

 (ٓٔمخطط )
 التصميـ التجريبي لمبحث 

 Research Populationالبحث: مجتمع  ثانياً:
يقصد بالمجتمع الاحصائي جميع الظواىر الموجودة في المجتمع والتي تتمتع بخصائص مشتركة،       

 (                 ٛٚ: ٕٗٔٓ،نجـ. )البدري و أي الافراد أو الأشياء الذيف يكونوف موضع البحث
في المدارس الإعدادية والثانوية  )ذكور( دد مجتمع البحث بطلاب الصؼ الرابع العمميتَحوقد       

/  ٕٚٔٓلمعاـ الدراسي ) قضاء الرفاعي( قسـ تربيةذي قار ) محافظة مديرية تربيةالنيارية التابعة ل
 :(ٗ) كما موضح في جدوؿ ، ٔرسامد ثماف ىعم والموزعيف ،اً طالب( ٛٔٛوالبالغ عددىـ ) (،ـٕٛٔٓ

 
                                                             

  1114/ 11/ 11بتاريخ  74174لدهمة ذي العدد بموجب كتاب تسهيل ا وقد تم الحصول عليها من قسم الإحصاء التابع لدديرية تربية ذي قار )قسم تربية الرفاعي( 1
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 (ٗجدوؿ )

 أعداد طلاب مجتمع البحث 
لصف عدد طلاب ا المدرسة

 لرابع العمميا
عدد 
 الشعب

صف عدد طلاب ال المدرسة
 رابع العممي ال

عدد 
 الشعب

 ٗ ٕٙٔ  لمبنيف إعدادية الشباب ٖ ٕٔٔ  لمبنيف إعدادية النجاح
 ٖ ٓٓٔ لمبنيف إعدادية العلامة الاميني ٗ ٖ٘ٔ  لمبنيف إعدادية الرفاعي

 ٕ ٕٚ لمبنيفمؤتو  إعدادية ٕ ٗٚ  لمبنيف الشيباني عداديةإ
 ٕ ٕٚ لمبنيف المنصورة إعدادية ٕ ٕٛ لمبنيف الايثار ثانوية

 ٛٔٛ المجموع

 Sample  Researchالبحث: عينة  ثالثاً:
)البطش  خصائص المجتمع. ة معمتوافقختارة مف مجتمع الدراسة العينة ىي مجموعة جزئية م

إذ توجد صعوبة في دراسة أو التعرؼ عمى مؤشرات خصائص المجتمع بصورة (، ٜٙ: ٕٚٓٓ،أبو زينةو 
ة خذ جزء مف المجتمع الأصمي لمدراسأ إلىمع بأكممو، لذا يمجأ الباحث دقيقة؛ بسبب عقبات تغطية المجت
 (ٖٛٔ: ٕٛٓٓ،البياتي)ىداؼ البحث. ويقوـ بدراستة وتحميمو لتحقيؽ أ

 :تيالعينة بالشكؿ الآ وقد تـ اختيار
 سة:مدر عينة ال -1

 شعبتيف تتضمف التي الحكومية النيارية الثانوية والإعدادية البنيف مدارس أسماء عمى التعرؼ بعد 
وراؽ صغيرة ذات حجـ واحد ووضعيا كتب الباحث اسماء المدارس عمى أ ،العممي الرابع لمصؼ فأكثر

 ةيعشوائ بصورة (النجاح لمبنيف إعدادية) ظيرتالبسيط  وعند السحب العشوائيفي كيس بعد طييا، 
  .فييا بحثو تجربةالباحث  طبؽيل

 عينة الطلاب: -2
 الميمة تسييؿ كتاب ومعو المدرسة زار التجربة فييا ستجري التي المدرسة الباحث حدد اف بعد

 وبما ،(ٕ) ممحؽ ٕٚٔٓ/ٕٔ/ٔٔ في ٜٗٔٚٗ العدد ذي ذي قار لتربية العامة المديرية الصادر مف
 الطلاب عينة باختيار الباحث قاـ لذا العممي، الرابع لمصؼ شعب ثلاث عمى تحتوي المدرسة أف

بانموذج جوف  درست   تجريبية كمجموعة( ب) شعبة تحديد تـ إذ ،ٔ() البسيط العشوائي السحب بطريقة
                                                             

 الشعب أسماء الباحث كتب حيث البسيط، العشوائي السحب بطريقة والضابطة التجريبية والمجموعة الشعبتيف أختيار تـ-1
 المجموعة ليمثلاف ورقتاف سحب ثـ طييا، بعد كيس في ياووضع واحد حجـ ذات صغيرة اوراؽ عمى( ج ب، أ،) الثلاثة
 المجموعة الاولى الورقة لتمثؿ فيالورقت فيىات عمى نفسيا الطريقة أعاد ثـ ،(ب) و( أ) شعبة فكانتا والضابطة يبيةالتجر 

 (.أ) شعبة الضابطة المجموعة والثانية( ب) شعبة فكانت التجريبية
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 الطريقة وفؽعمى  درست   ابطةض كمجموعة( أ) وشعبة اً ( طالبٖ٘وبمغ عدد طلابيا ) زاىوريؾ

طلاب احصائياً لكونيـ راسبيف في  (ٚ)تـ استبعاد ، إذ اً ( طالبٖٙوبمغ عدد طلابيا ) الاعتيادية
 ثناءأ الراسبيف الطلاب عمى بقىأ الباحث ف  إ ، عمماً يؤثر عمى نتائج التجربة يمكف أف  الصؼ مما 

 أخفقوا ما وليكتسبوا التجربة، طلاب لدى الشؾ إثارة وعدـ التربوية والقوانيف للأنظمة تطبيقاً  التجربة،
 :(٘)وكما موضح في الجدوؿ فقط،  النتائج مف استبعدوا أنيـ غير الماضي، العاـ فيو

  (٘جدوؿ )
 قبؿ الاستبعاد وبعده أعداد طلاب مجموعتي البحث

د عدد الطلاب بع عدد الطلاب الراسبين عدد الطلاب قبل الاستبعاد المجموعة الشعبة
 الاستبعاد

 85 8 88 لتجريبيةا (ب)
 86 0 04 لضابطةا أ()

 77 7 78 المجموع
 :Control of Experimentالضبط  إجراءات رابعاً:

 :Equivalenceالتكافؤ  -7
 (7-7 )لمادة الأحياء الأول الكورس نهاية اختبار: 

 لمعاـ وؿلأا الكورس ايةني اختبار في الأحياء مادة درجات عمى المجموعتيف تكافؤ في الباحث عتمدا 
 الاختبار وباستعماؿ ،(أ-ٗ)ممحؽ المدرسة، سجلات مف عمييا حصؿ التي( ـٕٛٔٓ-ٕٚٔٓ) الدراسي
 طلاب درجات بيف الفرؽ دلالة لمعرفة  Independent Samples t- Test مستقمتيف لعينتيف التائي

 بيف احصائية دلالة اذ اً فرق ىناؾ ليس انو الباحث وجد الأوؿ، الكورس نياية اختبار في البحث مجموعتي
 القيمة مف اصغر وىي( ٘٘ٓ,ٓ) المحسوبة التائية القيمة إذ كانت المجموعتيف، طلاب درجات متوسطي
 دلالة مستوى عند احصائية دلالة يذ فرؽ وجود عدـ عمى يدؿ وىذا ،(ٕ) والبالغة الجدولية التائية

 لاختبار حياءالأ مادة درجات متغير في المجموعتيف طلاب تكافؤ يؤكد مما ،(ٜٙ) حرية ودرجة( ٘ٓ,ٓ)
 .ذلؾ يبيف (6) والجدوؿ (.ٕٛٔٓ-ٕٚٔٓ) الدراسي لمعاـ الاوؿ الكورس نياية

  (ٙ) جدوؿ
 الأحياء لمادة الاوؿ الكورس نياية أختبارفي  لعينتيف مستقمتيف لمجموعتي البحث t-Testنتائج اختبار 

 (ٕٛٔٓ-ٕٚٔٓ) الدراسي لمعاـ
دد ع المجموعة

 الطلاب
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

درجة 
 الحرية

الدلالة الاحصائية  القيمة التائية
 الجدولية المحسوبة 4045عند مستوى 

 ٙ٘,ٗٔ ٕ,ٖٙ ٖ٘ التجريبية
 غير دالة ٕ ٘٘ٓ,ٓ ٜٙ

 ٘ٔ,ٗٔ ٜٖ,ٖٙ ٖٙ الضابطة
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 (7-2 )العمر الزمني: 

 يوـ الأربعاء الموافؽ محسوباً بالأشير وحتى بدأ التجربة فييتمثؿ العمر الزمني بعمر الطالب   
 ،(أ-ٗ)وقد تـ استحصاؿ تمؾ المعمومات مف القيد المدرسي الخاص بكؿ طالب ممحؽ  ،ٕٛٔٓ/ ٕ/  ٕٔ

بمغ المتوسط الحسابي  إذ ،لانحراؼ المعياري لمجموعتي البحثومف ثـ أ حتسب المتوسط الحسابي وا
أما المجموعة ، (ٖٔ,ٗ)شيراً وبانحراؼ معياري قدره  (ٕٚ,ٙٛٔ)ابطة لأعمار طلاب المجموعة الض

 ،(ٕٕ,ٗوبانحراؼ المعياري قدره )اً ( شير ٙٙ,ٚٛٔ)التجريبية فبمغ المتوسط الحسابي لأعمار طلابيا 
 لعينتيف مستقمتيف التائي مف تكافؤ مجموعتي البحث في العمر الزمني ط بؽ الاختبار لمتحقؽو 

Independent Samples t- test،  ( أقؿ مف الجدولية -ٕٜ,ٓالنتائج أفْ القيمة المحسوبة ) أظيرتوقد
 إحصائية دلالة اتذو ؽ و فر عدـ وجود  عمى يدؿ مما ،(ٜٙ)ودرجة حرية  (٘ٓ,ٓ)عند مستوى دلالة  (ٕ)

 في العمر الزمني متكافئتيف البحث مجموعتي عدت   وبذلؾ البحث، مجموعتي العمر الزمني لطلاب في
  .( يوضح ذلؾٚؿ )والجدو 

  (ٚجدوؿ )
 لعينتيف مستقمتيف لمجموعتي البحث في العمر الزمني بالأشير t-test نتائج اختبار

عدد  المجموعة
 الطلاب

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

درجة 
 الحرية

الدلالة الاحصائية  القيمة التائية
 الجدولية المحسوبة 4.45عند مستوى 

 ٕٕ,ٗ ٙٙ,ٚٛٔ ٖ٘ التجريبية
 غير دالة ٕ -ٕٜ,ٓ ٜٙ

 ٖٔ,ٗ ٕٚ,ٙٛٔ ٖٙ الضابطة

  (7-8 ):الذكاء 
البحث، مجموعتي  عمى ٕٛٔٓ / ٕ/ٛٔ بتاريخيوـ الاحد  (راسؿ كارتر وكيففميب اختبار )تـ تطبيؽ    
وقد  ـ،العاو يقيس الذكاء  والثبات،سنة وكذلؾ لاتصافو بالصدؽ  (ٛٔ – ٙٔـ الفئة العمرية )ءيلا لأن و  

، ويتـ تصحيح الإجابة بدائؿ ةفقرة مف نوع الاختيار مف المتعدد ذي خمس (ٓٗ)شمؿ الاختبار عمى 
جابة الخاطئة أو المتروكة، والوقت المخصص للإ (صفر)بأعطاء درجة واحدة للإجابة الصحيحة ودرجة 

وفؽ  البحث جابات طلاب مجموعتيإ وص ححت ،(ٖٗٔ-ٕٖٔ: ٕٔٔٓ،)العزي ( دقيقة.ٓٗللإجابة ىو )
تـ احتساب المتوسط الحسابي والانحراؼ المعياري لمجموعتي  ،أ(-ٗ) ممحؽ، أنموذج التصحيح المعد لو

وبانحراؼ معياري قدره  (ٜٙ,ٕٔ)اذ بمغ المتوسط الحسابي لدرجات طلاب المجموعة الضابطة  البحث،
وبانحراؼ معياري  (ٔٚ,ٕٔ)يا فقد بمغ المتوسط الحسابي لدرجات طلاب ، أمّا المجموعة التجريبية(ٙ,ٖ)

 t-test ولمتحقؽ مف تكافؤ مجموعتي البحث في اختبار الذكاء ط بؽ الاختبار التائي ،(٘٘ٔ,ٗ) قدره
عند مستوى  (ٕ)( أقؿ مف الجدولية  ٕٕٓ,ٓالمحسوبة ) وقد أظيرتْ النتائج أف  القيمة ،لعينتيف مستقمتيف

 لطلاب الذكاء في إحصائية دلالة ذي فرؽ وجود عدـ عمى يدؿ مما ،(ٜٙ)( ودرجة حرية ٘ٓ,ٓدلالة )
 .(ٛ) جدوؿ في مبيف كما الذكاء في متكافئتيف البحث مجموعتي عدت   وبذلؾ البحث، مجموعتي
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 (ٛجدوؿ )

 لعينتيف مستقمتيف لمجموعتي البحث في متغير الذكاء   t-testنتائج اختبار
عدد  المجموعة

 الطلاب
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 اريالمعي

درجة 
 الحرية

الدلالة الاحصائية  القيمة التائية
 الجدولية المحسوبة 4.45عند مستوى 

 ٘٘ٔ,ٗ ٔٚ,ٕٔ ٖ٘ التجريبية
 غير دالة ٕ ٕٕٓ,ٓ ٜٙ

 ٙ,ٖ ٜٙ,ٕٔ ٖٙ الضابطة

 (7-0 ) الأحيائية:مقياس تجهيز المعمومات 
 ،ٕٛٔٓ/  ٕ/ ٜٔ الموافؽ لاثنيفافي يوـ  وذلؾ تـ تطبيؽ مقياس تجييز المعمومات الأحيائية 

 البحث لمجموعتي المعياري والانحراؼ الحسابي المتوسط وباستخراج ،(ب-ٗوبعد تصحيحو ممحؽ )
 عمى التعرؼ تـ ،مستقمتيف لعينتيف التائي الاختبار وباعتماد ،عمى حدة أسموب لكؿ (والضابطة التجريبية)

 التي الجدولية القيمة مف اقؿ وىي التائية قيمةال حساب مف البحث مجموعتي اتمتوسط بيف الفرؽ مدى
 مستوى عند احصائية دلالة ذي فرؽ وجود عدـ النتائج تظير أ لذا ،حدةولكؿ مستوى عمى  (ٕ) تساوي
تجييز المعمومات الأحيائية  في المجموعتيف تكافؤ عمى يدؿ وىذا (،ٜٙ) حرية ودرجة( ٘ٓ,ٓ) دلالة

 :ذلؾ يبيف( ٜ) وجدوؿ
 (ٜجدوؿ )

 تجييز المعمومات الأحيائيةمستقمتيف لمجموعتي البحث في مقياس  نتيفلعيt-test  جنتائ 
تجهيز 
 المعمومات

عدد  المجموعة
 الطلاب

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

درجة 
 الحرية

الدلالةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةة  القيمة التائية
الاحصةةائية عنةةد 

 الجدولية المحسوبة 4.45مستوى 

 المعمؽ
 ٕٔ,٘ ٙ,ٜٗ ٖ٘ التجريبية

 غير دالة ٕ -ٚٗ,ٔ ٜٙ
 ٕ٘,ٚ ٛ,ٔ٘ ٖٙ الضابطة

 الموسع
-ٚٚ,ٓ ٜٙ ٕٖ,٘ ٗ,٘٘ ٖ٘ التجريبية  غير دالة ٕ 
 ٜٙ,ٙ ٘,ٙ٘ ٖٙ الضابطة

 الاحتفاظ
 غير دالة ٕ ٖٛ,ٔ ٜٙ ٕٔ,ٙ ٘ٙ,ٛ٘ ٖ٘ التجريبية
 ٗٓ,٘ ٛ,ٙ٘ ٖٙ الضابطة

 المنيجي
 ير دالةغ ٕ ٚ٘,ٓ ٜٙ ٜٚ,ٙ ٚٚ,٘٘ ٖ٘ التجريبية
 ٙٔ,٘ ٜٗ,ٗ٘ ٖٙ الضابطة

  (7-5 )اختبار مهارات التفكير العميا:  
وبعد تصحيحو  ،ٕٛٔٓ/  ٕ/ ٕٓ الموافؽ الثلاثاءتـ تطبيؽ اختبار ميارات التفكير العميا في يوـ 

ذ بمغ المتوسط إ البحث،تـ احتساب المتوسط الحسابي والانحراؼ المعياري لمجموعتي  (،أ-ٗ)ممحؽ 
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(، أمّا المجموعة ٛ,ٕ)( وبانحراؼ معياري قدره ٖٛ,ٜٕ)بي لدرجات طلاب المجموعة الضابطة الحسا

 ولمتحقؽ (،٘,ٕ)وبانحراؼ معياري قدره  (،ٕٙ,ٜٕ)فقد بمغ المتوسط الحسابي لدرجات طلابيا  التجريبية،
لعينتيف  t-test التائيمف تكافؤ مجموعتي البحث في اختبار ميارات التفكير العميا ط بؽ الاختبار 

( عند مستوى دلالة ٕ( أقؿ مف الجدولية )-ٕٖٗ,ٓالمحسوبة)وقد أظيرتْ النتائج أف  القيمة  مستقمتيف،
دلالة إحصائية في اختبار ميارات  ي؛ مما يدؿ عمى عدـ وجود فرؽ ذ(ٜٙودرجة حرية )( ٘ٓ,ٓ)
وكما  ،يف في ىذا الاختبارلبحث متكافئتعد مجموعتي ا، وبذلؾ ت  فكير العميا لطلاب مجموعتي البحثالت
  .(ٓٔوضح في الجدوؿ )م

 (ٓٔجدوؿ )
 العميا البحث في اختبار ميارات التفكير مستقمتيف لمجموعتي لعينتيفt-test نتائج  
عدد  المجموعة

 الطلاب
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

درجة 
 الحرية

الدلالة  القيمة التائية
الاحصائية عند 

 4.45مستوى 
 الجدولية لمحسوبةا

 ٘,ٕ ٕٙ,ٜٕ ٖ٘ التجريبية
 غير دالة ٕ -ٕٖٗ,ٓ ٜٙ

 ٛ,ٕ ٖٛ,ٜٕ ٖٙ الضابطة
 

 :Internal Safety (Internal Validity) (الداخميالصدق السلامة الداخمية ) -2
حرصاً عمى سلامة البحث التجريبي وتفسير نتائجو وجب ضبط المتغيرات الدخيمة غير التجريبية 

ثر في المتغير التابع، لذلؾ لا بد مف ضبطيا واتاحة المجاؿ لممتغير المستقؿ وحدة بالتأثير قد تؤ  التي
نتائج غير سميمة بحيث يتعذر التمييز بيف  إلىتؤدي  إذا لـ تضبط يمكف أف  بحيث  عمى المتغير التابع،

 (ٜٙٔ: ٕٗٔٓوآخروف،  عباس)التابع. تأثيرىا وتأثير المتغير المستقؿ في المتغير 
)الصدؽ  تيدد السلامة الداخمية ف  أوقد تـ تحديد مجموعة مف المتغيرات الدخيمة التي يمكف 

 البحث وىي: الداخمي( لتصميـ
 (2-7 ) يقصد بالتخصيص العشوائي "استخداـ إجراء الصدفة لتخصيص  العشوائي:التخصيص

مجموعتي البحث  وقد تـ تخصيص أفراد ،(ٖٙٗ- ٜٖٖ: ٖٕٔٓ)آري وآخروفالمعالجات".الأفراد في 
 .، فضلًا عف اختيار المدرسة بصورة عشوائية ايضاً بالطريقة العشوائية البسيطة

 (2-2 ):المدة الزمنية فيتي البحث عمى ىذا العامؿ مف خلاؿ تدريس مجموع تـ السيطرة التاريخ 
 .ٕٛٔٓ/  ٗ/  ٛٔ بتاريخوانتيت  ٕٛٔٓ/  ٕ/  ٕٔبتاريخ التجربة  بدأتإذ  نفسيا

 (2-8 )وتمثؿ ىذه العمميات  الزمف،فراد بفعؿ مرور العمميات التي تعمؿ داخؿ الأبويمثؿ  ج:النض
ي ولعدـ حصوؿ فوارؽ بيف أعمار طلاب مجموعت، فراد لمصدؽ أو السلامة الداخميةتيديد نضج الأ

 البحث.نتائج ي تأثير في عامؿ أليذا ال فْ البحث في المكافئة؛ لذا لـ يك
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  (2-0 ) :مقياس تجييز حيث استعمؿ ، ستعماؿ أداة واحدة لكؿ متغير تابعتـ اأدوات القياس

ميارات اختبار  عمؿكما استتجييز المعمومات الأحيائية لدى الطلاب،  الأحيائية لقياسالمعمومات 
 بعدياً لقياس أثر متغير نفسيما افالاختبار عمؿ وقد است لقياس التكافؤ، أداةً بوصفو عميا التفكير ال

 .فييماالمتغير المستقؿ 
 (2-5 ) قد يؤثر الاختبار القبمي الذي يطبؽ عمى مجموعات البحث عمى الاختبار  الاختبار:موقف

لمقياس تجييز  بالنسبةكانت المدة قصيرة بيف التطبيقيف، إذ عولج ىذا العامؿ  إذاالبعدي وخاصة 
 :مف خلاؿالمعمومات الأحيائية واختبار ميارات التفكير العميا 

  .باختبار الطلاب قاـ مدرس المادة - أ
 والمقيػاس بػأف  ىػذا الاختبػار بمغػوا إذ ،أو المقيػاس الاختبػارار الطػلاب بععػادة تطبيػؽ عدـ إخبػ - ب

 ودرجة تفكيرىـ.ومعموماتيـ راء مف المدرس لمعرفة مستوياتيـ إج ىو
 ( يوـ.ٓٙلكونيا تزيد عف ) مة؛ءملاالمدة الزمنية بيف الاختباريف أكثر  - ت

 (2-6 )( تطبيق التنفيذ :)كالحالة التي تعطى  الداخمية،الفعمي لمتجربة السلامة ييدد التنفيذ التجربة
ولمتخمص  الضابطة،حساب المجموعة  خطط ليا عمىفييا المجموعة التجريبية سيواً أفضمية غير م  

قاـ الباحث بتدريس مجموعتي البحث طيمة مدة التجربة، لتلافي الاختلاؼ في كفاءة  ،مف ىذا العامؿ
 س.التدري

  (2-7 ):ية والضابطة( خلاؿ التجريبنقطع أي مف طلاب مجموعتي البحث )لـ ي التسرب التجريبي
 عدا حالات الغياب الاعتيادية؛ لذلؾ لـ يكف ليذا العامؿ أي تأثير عمى التجربة.  التجربة،مدة 

 (2-8 ) ـ ما تك الأحياء(،مختبر ) نفسو المكاف س مجموعتي البحث فيتـ تدري الفيزيقية:الظروف
 بواقع ثلاث حصص اسبوعياً لممجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة الدروس بأوقات متقاربة،توزيع 

 .(ٔٔ) جدوؿالكما موضح في و 
 (ٔٔ)جدوؿ 

 توزيع الدروس بيف مجموعتي البحث 
 زمن الحصة الساعة الدرس المجموعة اليوم

 الأثنيف
 دقيقة ٘ٗ ٖٓ:ٕ رابعال الضابطة
 دقيقة ٘ٗ ٓٗ:ٔ لثالثا التجريبية

 الثلاثاء
 دقيقة ٘ٗ ٓٓ:ٛ الأوؿ الضابطة
 دقيقة ٘ٗ ٓ٘:ٛ الثاني التجريبية

 الأربعاء
 دقيقة ٘ٗ ٓٗ:ٜ الثالث الضابطة
 دقيقة ٘ٗ ٓ٘:ٛ الثاني التجريبية
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  (2-9 )تـ أجراء التكافؤ بيف مجموعتي البحث في متغيرات  العامؿ،لمتخمص مف تأثير ىذا : التكافؤ

الذكاء، مقياس تجييز المعمومات  ،بالأشير الزمني نياية الكورس الأوؿ لمادة الأحياء، العمر تدرجا)
  .(الأحيائية، ميارات التفكير العميا

 (2-74 ) نفسيا والمتمثمةالمادة الدراسية  )التجريبية والضابطة( رست المجموعتافد   :الدراسيةالمادة 
 .ٕٙٔٓ، ٚط رابع العممي،المقرر لمصؼ ال الأحياءمف كتاب  خيرةالأ ةبالفصوؿ الخمس

 :External Safety (ExternalValidity))الصدق الخارجي(  السلامة الخارجية -8
الصدؽ الخارجي( عندما يتمكف الباحث مف تعميـ نتائج بحثو يتسـ البحث بالسلامة الخارجية )

، لذلؾ تمت (ٜٚٗ: ٕٚٓٓ زنكنة،الرحمف و  )عبد .التجريبية والإجراءاتعمى المجتمع في الظروؼ 
 معالجة العوامؿ المؤثرة في السلامة الخارجية وىي:

 (8-7 )مية تجريب خلاؿ لـ تتعرض المجموعات التجريبية لأكثر مف عم: تفاعل المواقف التجريبية
تخصيص مدرس  ف  ذلؾ لأس، يبية بقياـ الباحث نفسو بالتدريثر الإجراءات التجر مدة البحث وأبعد أ
تداخؿ ىذا العامؿ مع المتغير المستقؿ بسبب التبايف في سمات الشخصية  إلىيؤدي  لكؿ مجموعة قد

 أو المستوى العممي.
 (8-2 ):بصورة عشوائية،  المدرسةختيار الباحث اتـ الحد مف أثر ذلؾ ب تفاعل الاختيار مع التجربة

مجموعتيف )تجريبية  إلىمجموعتي البحث عشوائياً بطريقة السحب العشوائي وتوزيعيما  وكذلؾ اختيار
 بيف المجموعتيف. ، فضلًا عف اجراءات التكافؤوضابطة(

 (8-8 ) :اختبػار مقيػاس تجييػز المعمومػات الاحيائيػة و الباحث  إفّ استعماؿتفاعل الاختبار مع التجربة
تعػػرؼ ىػػذه  إلػػىذلػػؾ قػػد يػػؤدي  البحػػث(لغػػرض التكػػافؤ بػػيف مجمػػوعتي القبمػػي )عميػػا التفكيػػر الميػػارات 

بػؽ الاختبػار القبمػي مػف ط   يفالمتغيػر  يفىػذ أثػرعمى طبيعة التجربة قبؿ تطبيقيا ولمحػد مػف  المجموعات
لمعرفػػػة  إجػػػراء مػػػف المػػػدرس ىػػػو ىػػػذا الاختبػػػار بػػػأف   قبػػػؿ مػػػدرس المػػػادة فػػػي المدرسػػػة وأخبػػػر الطػػػلاب

 ودرجة تفكيرىـ. ومعموماتيـ مستوياتيـ
 (8-0 ) :إذ د رّسػػت المجموعتػػػاف بمواقػػػؼ  ،تغيػػػرثػػػر ىػػذا المتػػػـ الحػػد مػػػف أتفاعةةل الظةةةروف التجريبيةةةة

 ىو طريقة التدريس. عمى متغير تجريبي واقعية وغير مصطنعة وتضمنت المواقؼ التجريبية التأكيد
  (ٖٔٚ :ٕٛٓٓ عبد المؤمف،)                                                          

 (8-5 )كػػػي المدرسػػػة إدارة مػػػع بالاتفػػػاؽ ةالتجربػػػ إجػػػراء سػػػرية عمػػػى الباحػػػث حػػػرص :التجربةةةة سةةةرية 
 حػػرص فقػد المدرسػة مػلاؾ مػف لػيس الباحػث لأف  و  التجربػػة، مػع الاختبػار تفاعػؿ فػي العامػؿ ىػذا لايػؤثر
 اً جديػػد اً مدرسػبوصػفو  الثػاني الكػػورس بدايػة مػع بالمدرسػة الػدواـ ليكػػوف الاداريػة التسػييلات اكمػاؿ عمػى

 .طبيعياً  امراً  لبحثا لطلاب مجموعتي تدريسو ليكوف ،ؿ اليياق  ن  
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  Research Procedures :مستمزمات البحث خامساً:

 تحديد المادة العممية:  -7
)السابع، والثامف، والتاسع، والعاشر، والحادي عشر(  مية بالفصوؿ الخمسة الاخيرةح دِّدَت المادة العم    

 .ٕٙٔٓ الطبعة السابعة العممي،مف كتاب عمـ الأحياء لمصؼ الرابع 
 السموكية: ضالأغرا -2

قصد ي عبر عنو بجممة أو عبارة تصؼ تغيراً مقترحاً ( الغرض السموكي عمى إنّو "ٕٙٔٓ عرؼ )الحيمة
فالغرض السموكي ىو  (ٓٛ: ٕٙٔٓ)الحيمة  "( وقابؿ لمقياسويكوف قصير المدى )آني المتعمـ،في سموؾ 

ى المعمـ جاىداً ليرى طمبتو قد ، الذي بالإمكاف قياسو، وكذلؾ القصد الذي يسعنتاج تعميمي مرغوب فيو
 (ٓٙ: ٕٛٓٓ اليويدي،) مسبقاً. أعدىااكتسبوه، بعد مرورىـ بخبرات تعميمية مخططة قد 

 ،عمـ أو المنياج بتوضيح التغيرات التي تتحدد أحداثيا عند الطالبويمثؿ الغرض السموكي محاولة الم    
 وأكثر كفاءة أكثر تعمـ إلى يؤدي ،الأمثؿ الاستعماؿ ،استعماليا وكيفية الأغراض صياغة حسف لأف  

ىندسة  إلىساسياف المذاف يقوداف السموكية ودقتيا ىما العاملاف الأ غراضوضوح الأ وعميو فعف   فاعمية،
كسابو السموؾ المقصود، و الطالب و   عناصر عمى السيطرة لممعمـ يتيح المبتغى اليدؼ وضوح أف  وجدانو وا 
 السميـ التوازف تحقيؽ في المعمميف يساعد فْ أ يمكف الأغراض صياغة ففحس جميعيا، التعميمي الموقؼ

 (  ٗٚ:  ٜٕٓٓ)عطا الله ،   .المختمفة التعمـ مستويات بيف
بيدؼ  العممي،كتاب عمػـ الأحيػاء لمصؼ الرابع  مف خمسة الأخيرةمحػتوى الفصوؿ الالباحث  ؿَ مَ لقد ح    

ستويات ( مٙـ في الػمجػػاؿ الػمعػرفي والذي تألؼ مف )تصنيؼ بمو  وفؽعمى سمػػوكيػة  غراض  أ صياغة
تطبيؽ  ،Comprehensionاستيعاب  ،Knowledge ذكر)ت مرتبة بصورة ىرمية كالأتي:

Application،  تحميؿAnalysis،  تركيبSynthesis،  تقويـEvaluation،) ( ٜٕٛإذ تـ صياغة )
كميف المتخػصصػيف في المح جموعة مفثـ عرضت عمى م (،٘ممحؽ ) ،أوليةغرضاً سموكياً بصورة 

 (،ٖممحؽ ) ،ػا لػمػمػسػتػويػات الػمػعػرفػيةومدى تػمػثػيمػي ودقتيا ،لمتأكد مف صدقيا تدريس العموـمجاؿ طرائؽ 
وبعد تحميؿ  ،الأخروأعيد النظر في صياغة البعض الأغراض السموكية وقد تـ التعديؿ عمى بعض 

 ٔKolmogorov-Smirnov Test (KS) سميرنوؼكولمكروؼ  :راختبالمحكميف باستعماؿ ا استجابات
بدرجة حرية  مربع كاي اختباركذلؾ و  ،(ٕٕ( ودرجة حرية )٘ٓ,ٓلمبيانات الاسمية عند مستوى دلالة )

( ٕقيمة )كاو   (KS)ة حيث كانت قيم، تـ قبوليا جميعاً  (ٗٛ,ٖوالبالغة ) (٘ٓ,ٓ) ( ومستوى دلالةٔ)
  .(ٕٔ)لجدولية وبذلؾ تكوف جميعيا دالة احصائياً كما في جدوؿ عمى مف القيـ اأ المحسوبتاف

 
 
 

                                                             
 (101.10( بلغت )11( ودرجة حرية )1010الجدولية عند مستوى دلالة ) (KS)بلغت قيمة  1
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  (ٕٔجدوؿ )

 ٕو كا (KS)باستخداـ قيمتي  لصدؽ الظاىري للأغراض السموكيةا
 KSقيمة  المحكمين الغرض السموكي ت

 المحسوبة
 2قيمة كا

 المحسوبة
 القرار الدلالة

غير  موافقون
 موافقون

ٔ ٔ-ٔٚ ،ٕٓ-ٖٙ ،ٖٛ-ٕٗ ،ٗٗ ،
ٗ٘ ،ٗٚ-٘٘ ،٘ٚ-ٙٔ ،ٖٙ-ٜٙ ،
ٚٔ-ٜ٘ ،ٜٚ-ٔٓ٘ ،ٔٓٚ-ٜٔٛ ،
ٕٓٔ-ٕٜٗ ،ٕ٘ٔ-ٕٙ٘ ،ٕٙٚ-
ٕٜٖ ،ٕٜ٘ ،ٕٜٚ ،ٕٜٛ 

بقائيػػا كمػػا  دالة ٕٕ ٘,ٓ ٓ ٕٕ
 ىي

ٕ ٔٛ ،ٗٙ ،ٕٙ ،ٚٓ ،ٜٙ ،ٔٓٙ ،
ٕٙٙ ،ٕٜٗ ،ٕٜٙ 

بقائيػػا كمػػا  دالة ٛٔ,ٛٔ ٘٘ٗ,ٓ ٔ ٕٔ
 ىي

 بقػػاء الفقػػرة دالة ٖٚ,ٗٔ ٜٓٗ,ٓ ٕ ٕٓ ٕٓ٘، ٕٓٓ، ٜٜٔ، ٖٗ ٖ
بعػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػد 

 التعديؿ
بقػػاء الفقػػرة  دالة ٗٙ,ٔٔ ٖٗٙ,ٓ ٖ ٜٔ ٙ٘، ٖٚ، ٜٔ ٗ

بعػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػد 
 التعديؿ

غرضاً سموكياً موزعة وفقاً لمستويات  (ٜٕٛ)السموكية لفصوؿ الدراسة  الأغراضوعميو بمغ عدد     
( يوضح تحميؿ المحتوى ٖٔوالجدوؿ ) وقد تـ تضمينيا جميعاً في الخطط التدريسية ،تصنيؼ بموـ الستة 

 .مف الاغراض السموكية

  (ٖٔجدوؿ )
 السموكية وفقاً لتصنيؼ بموـ موزعة عمى فصوؿ الدراسة الأغراض

 المجموع تقويم تركيب تحميل تطبيق استيعاب تذكر الفصول ت
 ٖٚ ٘ ٓٔ ٓٔ ٚ ٖٕ ٛٔ تلاؤـ الحيواف مع البيئة ٔ
 ٛٙ ٘ ٘ ٚ ٕٔ ٕٕ ٚٔ تلاؤـ النبات مع البيئة ٕ
نباتات مع تلاؤـ الحيوانات وال ٖ

 انماط الحياة في البيئة
ٜ ٕٔ ٜ ٗ ٖ ٖ ٜٗ 

العلاقات بيف الكائنات الحية  ٗ
 والسموؾ والتعاقب البيئي

ٖٔ ٕٔ ٜ ٛ ٙ ٗ ٙٔ 

 ٚٗ ٗ ٚ ٘ ٗ ٗٔ ٖٔ التموث البيئي ٘
 ٜٕٛ ٕٔ ٖٔ ٖٗ ٔٗ ٔٓٔ ٓٚ المجموع
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 الخطط اليومية: إعداد -8

 التقويـ وأساليب جراءاتوالا والوسائؿ بالأىداؼ، المدرس رتبصي يضمف لمدرس التخطيط ف  إ 
 توزيع ويحدد بالنفس الثقة ويمنحو رتباؾالا ويجنبو المادة مفردات مراجعة مف المدرس ويمكف مة،ءالملا

 المنطقي التخطيط فأف   نفسو الوقت وفي الفعمي، الدراسة زمف عمى والموضوعات المنيج مفردات
: ٕ٘ٓٓ جابر،) .والتخبط العشوائية عف بعيدة متسمسمة ؼمواق إلى الطالب يعرض  لمموضوع المتسمسؿ

ٕٜٛ)  
 لتحديد المطموبة المنظمة الإجراءات مف مجموعة ياأن   عمى التدريس تخطيط عممية إلى ينظرإذ   
 تحقيؽ إلى تؤدي بحيث واستعماليا المتاحة التعميمية والوسائؿ النشاط وأوجو الدراسية، المادة محتوى
 (ٖٕٔ: ٕٓٔٓ وغنيـ، عمياف) .والبعيد القريب المدييف عمى التعميمية لمعممية الموضوعة الأىداؼ
 جوف زاىوريؾتدريسية لممجموعة التجريبية التي ست دَرَسْ بأنموذج خطة ( ٕٗ) إعدادتـ وقد  

(John Zahorik Model( و )ٕٗ)  خطة تدريسية لممجموعة الضابطة التي ست دَرَسْ بالطريقة
عمى مجموعة مف  اذج مف ىذه الخططـ عرض نمت والمناقشة(،المحاضرة  )طريقتي ػالاعتيادية تمثمت ب

ممحؽ  ،الأحياءوالمشرفيف الاختصاص ومدرسي عمـ  العموـ،متخصػصػيف في طرائؽ تدريس المحكميف وال
وذج مف يمكف ملاحظة نمو  صالحة،وأصبحت الخطط  وملاحظاتيـ،لتعديؿ في ضوء آرائيـ وتـ ا (،ٖ)

وعة مممجتدريسية ل ، ونموذج مف خطةأ(-ٙبصورتيا النيائية ممحؽ ) التجريبيةلممجموعة  تدريسيةخطة 
 .(ب-ٙ) لنيائية في الممحؽا ابصورتيالضابطة 

 أداتا البحث: سادساً:
مقياس تجييز المعمومات أداتيف لقياس متغيري البحث التابعيف وىما  إعداد تطمب البحث

 وكما يأتي: وأىدافو،عمى تحقيؽ فرضيتا البحث  وذلؾ لمتعرؼ لعميا،االأحيائية واختبار ميارات التفكير 
  :الأحيائية المعمومات تجهيز مقياس أولًا:

 تـ بناء مقياس تجييز المعمومات الأحيائية وفؽ الخطوات الآتية:
قياس تجييز المعمومات الأحيائية لدى عينة  إلىييدؼ ىذا المقياس تحديد الهدف من المقياس:  -7

 ـ طلاب الصؼ الرابع العممي.البحث وى
 Kaminska)  اذ بيف العلاقة ذات والمقاييس الأدبيات مف الاستفادة تمت المقياس:تحديد مجالات  -2

 تجييز أساليب عمىبالتساوي  الفقرات صنفتوقد  ،أساليبتجييز المعمومات فييا أربعة  ف  إ (2014
 :بػ المتمثمة الأربعة المعمومات

 المعمومات واستيعاب استقباؿ إلى ويشير (:Deep Processing Style) المعمق التجهيز أسموب - أ
 عمى بقدرتو الفرد فيو ويتميز جديدة أفكار بناء في متياءوموا وتقويميا تحميميا لأجؿ منظمة بطريقة
 .ودقيؽ معمؽ بشكؿ استيعابيا لأجؿ ذىنياً  المعمومات وتنظيـ وتصنيؼ وتقويـ تحميؿ
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 تطبيؽ عمى الفرد بقدرة وتتمثؿ (:Elaborative Processing Style) الموسع التجهيز أسموب - ب

مكانية المعمومات  الشخصية، الخبرة مف الأمثمة وصياغة المعمومات وتعديؿ المختصرات عماؿاست وا 
 خبرتو واقع مف محسوسة أمثمة وابتكار خاصة ومصطمحات مفاىيـ إلى المعمومات بتحويؿ وكذلؾ
 مف الدراسية بالمادة والتوسع والأفكار المعمومات عف ذىنية صورة كويفوت المنطقي الربط عمى والقدرة
 .الخاصة الإضافات استنتاج خلاؿ

 استرجاع عمى القابمية في ويتمثؿ (:Fact Retention Style) بالحقائق الاحتفاظ أسموب - ت
 خزف عمى رتوبقد فيو الفرد ويتميز المدى، طويمة الذاكرة في خزنيا بعد بفاعمية المختمفة المعمومات
 بشكؿ المعمومات وتصنيؼ الدراسية المادة تفصيلات استدعاء عمى والقدرة الذاكرة في المعمومات

 .دقيؽ
 دراستو تنظيـ عمى الفرد بقدرة يتمثؿ (:Methodical Study Style) المنهجية الدراسة أسموب - ث

 إلى الأسموب ىذا يشير وكذلؾ النظامية، الدراسية الأساليب باعتماد للاختبارات والاستعداد وجدولتيا
 لممادة تنسيؽ خطة ووضع المنتظمة والمراجعة التسجيؿ في الطالب يمارسيا التي الدراسية العادات
 .مناسب بشكؿ الدراسية

2014: 74-75)                                              (Kaminska,   

                     :             الاولية بصورته المقياس فقرات صياغة -8
، ممحؽ أحيائي مفيوـ عمى تدؿ عبارة منيا كؿ يتضمف( مقدمة) رئيسية فقرة( ٕ٘) الباحث صاغ  
 عبارة كؿ مقابؿ ويوجد الأحيائية المعمومات مع تعاممو   لدى بترتيب تفضيلاتو المستجيب يقوـ (،ٚ)

 أسموب( أ) البديؿ في الواردة لفقراتا وتمثؿ المعمومات، لتجييز اً أسموب منيا كؿ يمثؿ بدائؿ، أربعة
 بالحقائؽ، الاحتفاظ( جػ) البديؿ وفقرات الموسع، التجييز أسموب( ب) البديؿ وفقرات المعمؽ، التجييز

 .المنيجية فقرات تمثؿ( د)و
 تصحيح المقياس: -0

 لمبدائؿ وتفضيم مدى بياف ومن يطمبيقوـ الطالب بقراءة الفقرة الرئيسية وبدائميا الفرعية؛  بعد أفْ   
 ناحية مف تتدرج اً أرقام و  بوضع )إذ يمثؿ كؿ بديؿ اسموباً مف أساليب تجييز المعمومات( وذلؾ

 لاختياره )تفضيمو( ٗ) الدرجة تصحيح المقياس عند إذ يعطي ،(ٗ-ٔ) مف والتفضيؿالأىمية 
 لاختياره( ٔ) والدرجة الثالث لاختياره( ٕ) والدرجة الثاني لاختياره( ٖ) الأوؿ والدرجة (للأسموب

 خلاليا مف ليمكف عمى حدة لتجمع بشكؿ منفصؿ وذلؾبديؿ )أسموب( كؿ درجات فرزت  ـ ثً ، الرابع
 المعمومات.  تجييز في لأساليبيـ تبعاً  لابالط تصنيؼ

 الطالب تعريؼ تشمؿ والتي المقياس، عف الإجابة تعميمات الباحث اعد صياغة تعميمات المقياس: -5
بحسب تفضيلاتو في  الفقرة عمى بالاستجابة يقوـ ثـ بتركيز الفقرة يقرأ أفْ  وعميو المقياس مف باليدؼ

 (ٜ، ٛ) ممحؽ مف خلاؿ ورقة معدة للإجابة ترتيب البدائؿ
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  Validityالصدق  -6

لقياسو ولا تقيس  دتع  أ   التي السمة أو الظاىرة قياسفي  وصلاحيتو الاختبار قدرة الصدؽ يعني  
تجييز المعمومات لمقياس  صدؽالتـ التثبت مف  ،(ٓٔٔ: ٕ٘ٓٓ العجيمي،)اليو. و مضافاً أشيئا آخر 

 : ية مف خلاؿ ما يميالأحيائ
 :Face Validity الصدق الظاهري:  - أ

ولية عمى عدد مف الخبراء والمختصيف في طرائؽ التدريس وعمـ تـ عرض المقياس بصورتو الأ 
متيا لممجاؿ ءلاحظاتيـ حوؿ صلاحية فقراتو وملاـ وملابداء آرائي، (ٖممحؽ ) ،النفس والقياس والتقويـ

الذي وضعت فيو، وفي ضوء آرائيـ تـ تعديؿ صياغة بعض الفقرات، وقد استعمؿ لذلؾ اختباراف ىما 
وبعد تحميؿ استجابات المحكميف باستعماؿ  ،اختبار كولمكروؼ سميرنوؼ لمبيانات الاسمية ومربع كاي

Kolmogorov-Smirnov Test (KS) اختبار: كولمكروؼ سميرنوؼ
لمبيانات الاسمية عند مستوى  1

(  ٘ٓ,ٓ( ومستوى دلالة ) ٔوكذلؾ اختبار مربع كاي بدرجة حرية ) ،(٘ٔ( ودرجة حرية )٘ٓ,ٓدلالة )
( المحسوبتاف ٕوقيمة )كا  (KS)حيث كانت قيمة  ،مع تعديؿ لبعضيا( تـ قبوليا جميعاً ٗٛ,ٖوالبالغة )

 (:ٗٔوبذلؾ تكوف جميعيا دالة احصائياً كما في الجدوؿ )أعمى مف القيـ الجدولية 
  (ٗٔجدوؿ )

 ٕو كا (KS)الصدؽ الظاىري لمقايس تجييز المعمومات الاحيائية باستخداـ قيمتي 
 KSقيمة  المحكمين الفقرات ت

 المحسوبة
 2قيمة كا

 المحسوبة
 القرار الدلالة

غير  موافقون
 موافقون

بقائيا كما  دالة ٘ٔ ٘,ٓ ٓ ٘ٔ ٕ٘-ٗٔ، ٕٔ، ٜ، ٛ، ٙ، ٘، ٖ-ٔ ٔ
 ىي

كما  بقائيا دالة ٕٚ,ٔٔ ٖٖٗ,ٓ ٔ ٗٔ ٓٔ، ٚ، ٗ ٕ
 ىي

بعد بقائيا  دالة ٚٓ,ٛ ٜٖٖ,ٓ ٕ ٖٔ ٖٔ، ٔٔ ٖ
 التعديؿ

 Construction Validity :صدق البناء - ب
تكويف و يؤشر مدى قياس الاختبار ليسمى أحياناً بصدؽ المفيوـ أو صدؽ التكويف الفرضي لأن         

 ،مقياسحث في بناء الالييا البا فرضي أو مفيوـ معيف مف خلاؿ التحقؽ التجريبي للافتراضات التي استند
 خلاؿ ومف المقياس يقيسو الذي السموكي لممجاؿ الدقيؽ التعريؼ خلاؿ مف الصدؽ مف النوع ىذا ويتحقؽ
 دع   وقد (ٜٖ: ٕٚٓٓسمماف، .)المجاؿ ليذا الميمة المساحات تغطي بحيث لمفقرات المنطقي التصميـ

                                                             
 (0...10( بلغت )10( ودرجة حرية )1010الجدولية عند مستوى دلالة ) (KS)مة بلغت قي 1
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وبدائميا التي تقيس كؿ أسموب مف  الفقرات كؿ بعرض وذلؾ الحالي، المقياس في متوفرا الصدؽ ىذا

 وبدائميا الفقرات مةءملا مدى حوؿ ارائيـ لبياف المتخصصيف المحكميف عمى أساليب التجييز الاربعة
 اجراءات في ذكره مر وكما جميعيا الفقرات عمى الابقاء النتائج اظيرت إذ فيو، وضعت الذي للأسموب

، وكذلؾ مف استخراج علاقة درجة الفقرة بالدرجة الكمية لكؿ اسموب عمى حدة ممقياسل لصدؽ الظاىريا
تـ استخراج القوة التمييزية لكؿ اسموب عمى  مقياس تجييز المعمومات الأحيائية، وايضاً للأساليب الاربعة ل

ىذه مؤشرات عمى صدؽ البناء التحميؿ الاحصائي  اساليبعد إذ ت   قياس،ة لممحدة مف الاساليب الاربع
 (ٛٓٔ-ٚٓٔ: ٕٗٔٓ)مجيد،لمقياس تجييز المعمومات الأحيائية.

 :بمرحمتين وكان: الأحيائية المعمومات تجهيز لمقياس الاستطلاعي التطبيق -7
 (7-7 )الأول الاستطلاعي التطبيق: 

 غير الكممات وتحديد ملاحظاتيـ تأشير يمكف كي ،لباحثا أماـ المقياس عف الإجابة تمت      
يوـ تـ تطبيقو  إذ ،لابالط مف ومفيومة واضحة كانت الفقرات جميع أف   لوحظ ذلؾ ضوء وفي ،المفيومة
مف طلاب الصؼ الرابع العممي  اً طالب (ٖٓعمى عينة مكونة مف )( ٕٚٔٓ/  ٕٔ/ ٚٔ) الموافؽ)الأحد( 

 لمبنيف بعد الاتفاؽ مع إدارة المدرسة عمى موعد الاختبار والغرض منو ىو: يمينالعلامة الأفي إعدادية 
 .مقياسالتأكد مف وضوح تعميمات ال - أ

 استيعاب لمستوى متياءملا وعدـ وجود غموض فييا ومدى مقياسالتأكد مف وضوح فقرات ال - ب
 الطلاب.

ومف  طالب،ياء كؿ : وذلؾ مف خلاؿ احتساب المدة الزمنية لانتمقياستقدير المدة الزمنية لم - ت
( دقائؽ وبذلؾ أصبح ٘دقيقة وزمف قراءة التعميمات ) (ٖ٘)ثـ إيجاد المتوسط والذي بمغ 

 ، مف خلاؿ المعادلة الاتية:( دقيقةٓٗالزمف الكمي )
 استغرقه الذي الزمن+  الأول الطالب استغرقه الذي الزمن

 طالب آخر إلى وهكذا الرابع+  الثالث+  الثاني الطالب
 =    الوقت متوسط

 الكمي الطلاب عدد
 (7-2 )(لممقياس السايكومترية الخصائص تحديد) الثانيالاستطلاعي  التطبيق: 

 الباحث طبؽ ،للإجابة المستغرؽ والوقت وتعميماتو الاختبار فقرات وضوح مف الباحث تأكد بعد  
 وتحسيف فقراتو لاحيةص مف والتأكد مقياسلم السايكومترية الخصائص تحديد لغرض ثانية مرة مقياسال

 (الثلاثاء) يوـ مف اعدادية الشباب لمبنيف اً طالب( ٖٓٔ) مف مكونة اخرى عينة باختيار الباحث قاـ نوعيتو
بعد ذلؾ قاـ الباحث بتصحيح ، التطبيؽ مىع بنفسو الباحث أشرؼ وقد( ٕٚٔٓ/ ٕٔ/ٜٔ) الموافؽ

 يأتي:ومترية لممقياس وكما إجابات الطلاب عمى فقرات المقياس لاستخراج الخصائص السايك



 62  وإجراءاته الفصل الثالث ...........................منهجية البحث 

 
يتبعيا أربعة  (ةت الأحيائية مكوف كؿ منيا مف فقرة رئيسية )مقدمفقرات مقياس تجييز المعموما ف  إبما     

مف ىذه المواقؼ أسموباً مف أساليب التجييز الأربعة )المعمؽ، الموسع، الاحتفاظ  كؿ مواقؼ يمثؿ
درجة كمية لممقياس إذ لا معنى مف جمع الأساليب في درجة  و لا يمكف جمعبالحقائؽ، المنيجي( وبما أن  

وفي حالة  ،بالنتائج ف الخصائص السايكومترية وانتياءً م عامؿ كؿ اسموب بشكؿ مستقؿ بدءً واحدة لذا سي  
مة ليا مف الأساليب الاخرى ستسقط معيا )كونيا تمثؿ معاً تم  البدائؿ الم   فعف   سقوط فقرة مف الأسموب

 .ٔلكؿ فقرة الأساليب الاحيائية( إذ لا بد مف تساوي ز المعموماتأساليب تجيي

 كؿ أسموب مف الأساليب الأربعة بالاجراءات الآتية: التحميؿ الاحصائي لفقراتولقد مر  
 (7-2-7 ):ىي قدرة الفقرة عمى التمييز بيف الفرد القوي والفرد الضعيؼ في  القوة التمييزية لمفقرات

 .النفسيالقياس ت مف كفاية الفقرة في تحقيؽ مبدأ الفروؽ الفردية الذي يقوـ عميو السمة المقاسة والتثب
(Lzard, 2005: 26 ،):وللأستخراج التمييز اتبع الباحث الآتي 
 في طالب كؿ عمييا حصؿ التي الكمية الدرجة وحددت ،أسموب كؿ عمى الطمبة إجابات تصحيح -7

 .الأربعة التجييز أساليب مف أسموب كؿ
 .درجة أقؿ إلى درجة أعمى بصورة تنازلية مف الاستمارات ترتيب -2
 أسموب وكذلؾ نسبة كؿ في العميا الدرجات عمى الحاصمة الاستمارات مف%( ٕٚ) الػ نسبة تعييف -ٖ

 ( لذلؾٖٓٔعدد عينة البناء ) ف  إوبما  ،الدنيا الدرجات عمى الحاصمة الاستمارات مف%( ٕٚ) الػ
 مستقمتيف لعينتيف التائي الاختبار عمؿاست ثـ ،اً فرد( ٖ٘) مجموعة كؿ أفراد عدد أصبح

Independent Samples t-test ولكؿ ،فقرة كؿ درجات في المتطرفتيف المجموعتيف بيف 
 .التجييز عمى حدة أساليب مف أسموب
 وكما في أدناه:

 المعمق: أسموب التجهيزالاسموب الأول: 
بمغ إذ  العميا المجموعة مف%(  ٕٚ) الباحث واخذ، ازلياً تن ترتيباً  النيائية الدرجاتتـ ترتيب  بعد أف  
( ٖ٘) افبمغ عددى الدنيا المجموعة مف%(  ٕٚ) و )ٜٛ – ٔٚتراوحت درجاتيـ بيف ) ( طالباً ٖ٘عددىا )

وبعد ذلؾ تـ تطبيؽ الاختبار التائي لعينتيف مستقمتيف  (ٕٙ-٘ٗطالباً وتراوحت درجاتيـ بيف )
Indepandent Samples t-test بيف المتوسط الحسابي والانحراؼ المعياري  لمكشؼ عف الفرؽ

ثـ مقارنة القيمة التائية المحسوبة مع القيمة التائية الجدولية عند مستوى دلالة لممجموعتيف عمى كؿ فقرة 
 (.٘ٔ( فكانت النتائج كما في جدوؿ )ٓٓ,ٕ( والبالغة )ٛٙ( ودرجة حرية )٘ٓ,ٓ)

 
 

                                                             
 0 0  عبد السلام جودتدو أ0تمت استشارة عدد من الخبراء في علم النفس التربوي والقياس والتقويم في هذا الإجراء وهم كلٌ من أ0د0 علي صكر جابر  1
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 (٘ٔجدوؿ )

 المعمؽ التجييز سموبلأ لعينتيتف مستقمتيفالاختبار التائي استخداـ القوة التمييزية ب 

 ت
(85المجموعة العميا ) (85المجموعة الدنيا )   

 tقيمة 
 المحسوبة

المتوسط  القرار
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

1 2.60 1.19 2.34 1.11 0.93 غير مميزية 
 مميزة 2.77 0.98 1.91 1.09 2.60 2
 مميزة 3.84 1.09 2.09 0.95 3.03 3
 مميزة 2.03 1.31 2.91 0.89 3.46 4
 مميزة 2.62 1.26 2.63 0.90 3.31 5
 مميزة 2.70 1.04 2.54 0.99 3.20 6
 مميزة 2.24 1.22 2.51 0.89 3.09 7
 مميزة 2.26 1.07 2.43 1.15 3.03 8
 زةممي 5.26 0.98 1.91 0.97 3.14 9
 مميزة 4.09 1.21 2.20 0.80 3.20 10
 مميزة 4.72 1.08 1.94 0.99 3.11 11
 مميزة 4.19 1.15 2.03 0.95 3.09 12
 مميزة 4.43 1.06 1.94 0.94 3.00 13
 مميزة 2.82 1.11 2.06 1.18 2.83 14
 مميزة 3.51 1.08 2.11 1.10 3.03 15
 مميزة 3.56 1.18 2.11 1.03 3.06 16
 مميزة 3.05 1.20 2.49 0.99 3.29 17
 مميزة 3.09 1.22 2.26 1.01 3.09 18
 مميزة 3.57 1.16 2.11 1.12 3.09 19
 مميزة 2.89 1.12 2.26 1.03 3.00 20
 مميزة 3.18 1.15 2.26 1.11 3.11 21
 مميزة 3.37 1.12 2.26 1.15 3.17 22
 مميزة 4.20 0.93 1.89 1.16 2.94 23
 مميزة 2.93 0.97 2.14 1.06 2.86 24
 مميزة 5.31 1.10 2.03 1.06 3.40 25

 
                                                             

 ن فقرة كلية فيها اربعة اساليب فان سقوط أحدها يستدعي حذف الاساليب الثلاثة الدتممة لذا0الفقرة غير مميزة وبالتالي تحذف، وبما انها جزء م 
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 :الموسع أسموب التجهيزالاسموب الثاني: 

 العميا المجموعة مف%(  ٕٚ) نسبة  الباحث واخذ ،تنازلياً  ترتيباً  النيائية تـ ترتيب الدرجات بعد أف  
فبمغ عددىـ  الدنيا موعةالمج مف%(  ٕٚ) و )ٜٚ – ٘ٙتراوحت درجاتيـ بيف ) ( طالباً ٖ٘فبمغ عددىا )

وبعد ذلؾ تـ تطبيؽ الاختبار التائي لعينتيف مستقمتيف  (ٙ٘-ٖٗ( طالباً وتراوحت درجاتيـ بيف )ٖ٘)
Indepandent Samples t-test  لمكشؼ عف الفرؽ بيف المتوسط الحسابي والانحراؼ المعياري

لقيمة التائية الجدولية عند مستوى دلالة لممجموعتيف عمى كؿ فقرة ثـ مقارنة القيمة التائية المحسوبة مع ا
 (.ٙٔ( فكانت النتائج كما في جدوؿ )ٜٛ,ٔ( والبالغة )ٛٙ( ودرجة حرية )٘ٓ,ٓ)

  (ٙٔجدوؿ )
 الموسع التجييز القوة التمييزية باستخداـ الاختبار التائي لعينتيتف مستقمتيف لأسموب

 ت
85يا مالمجموعة الع 85المجموعة الدنيا    

  tقيمة 
 بةالمحسو 

المتوسط  القرار
 الحسابي

الإنحراف 
 المعياري

المتوسط 
 الحسابي

الإنحراف 
 المعياري

 غير مميزة 1.91 0.96 2.29 1.04 2.74 1
 مميزة 2.55 0.98 2.17 1.08 2.80 2
 مميزة 4.04 0.91 2.00 1.10 2.97 3
 مميزة 5.14 0.80 1.89 0.83 2.89 4
 مميزة 2.46 1.05 2.29 1.09 2.91 5
 مميزة 2.17 0.95 2.26 1.13 2.80 6
 مميزة 2.64 1.24 2.37 1.01 3.09 7
 مميزة 3.85 1.07 2.29 0.97 3.23 8
 مميزة 2.20 1.08 2.20 0.98 2.74 9
 مميزة 3.80 0.89 2.09 1.00 2.94 10
 مميزة 4.72 0.72 1.80 1.07 2.83 11
 مميزة 3.71 0.77 1.86 1.13 2.71 12
 مميزة 4.99 0.83 1.89 0.94 2.94 13
 مميزة 3.90 0.89 1.97 1.00 2.86 14
 غير مميزة 1.48 1.07 2.54 1.04 2.91 15
 مميزة 3.40 1.04 2.03 0.92 2.83 16
 مميزة 2.07 1.01 2.09 1.06 2.60 17
 مميزة 3.16 0.97 1.94 1.07 2.71 18
 مميزة 2.39 1.00 2.14 1.09 2.74 19
 مميزة 7.53 0.73 1.63 0.82 3.03 20
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 مميزة 6.15 0.92 1.91 0.79 3.17 21
 مميزة 2.04 0.98 2.26 1.01 2.74 22
 مميزة 2.95 0.84 2.37 0.94 3.00 23
 مميزة 2.55 1.14 2.37 1.11 3.06 24
 مميزة 2.80 0.98 2.09 0.89 2.71 25

 :بالحقائق سموب الإحتفاظأالأسموب الثالث: 
 ٓٗ( في تراوحت درجات المجموعة الدنيا بيف )ٔٛ – ٗٙميا بيف )تراوحت درجات المجموعة الع 

 .(ٚٔ(، وبعد اجراء الاختبار التائي لعينتيف مستقمتيف، كانت النتائج كما في الجدوؿ )ٙ٘ –
 بالحقائؽ القوة التمييزية باستخداـ الاختبار التائي لعينتيتف مستقمتيف لأسموب الاحتفاظ (ٚٔجدوؿ )

 ت
85يا مالمجموعة الع 85المجموعة الدنيا    

  tقيمة 
المتوسط  القرار المحسوبة

 الحسابي
الإنحراف 
 المعياري

المتوسط 
 الحسابي

الإنحراف 
 المعياري

 غير مميزة 1.83 1.19 2.14 1.16 2.66 1
 مميزة 2.98 1.23 2.29 1.01 3.09 2
 مميزة 3.34 0.93 2.11 0.86 2.83 3
 مميزة 3.59 0.89 1.71 1.09 2.57 4
 مميزة 3.33 0.70 1.43 1.06 2.14 5
 مميزة 6.40 0.83 1.71 0.74 2.91 6
 مميزة 6.44 0.94 1.77 0.80 3.11 7
 مميزة 2.83 0.87 1.69 1.14 2.37 8
 مميزة 3.90 1.01 2.09 1.01 3.03 9
 مميزة 3.89 1.03 1.86 1.12 2.86 10
 مميزة 2.38 0.89 2.09 1.11 2.66 11
 مميزة 2.98 1.02 2.11 1.06 2.86 12
 مميزة 3.20 0.94 2.06 1.14 2.86 13
 مميزة 2.22 0.90 1.89 1.03 2.40 14
 غير مميزة 1.92 1.11 2.06 1.07 2.57 15
 مميزة 2.37 1.10 2.29 1.12 2.91 16
 مميزة 7.36 0.74 1.57 0.94 3.06 17
 مميزة 2.56 1.01 2.17 0.94 2.77 18
 مميزة 5.54 1.04 1.97 0.80 3.20 19
 مميزة 3.66 1.02 2.29 0.94 3.14 20
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 مميزة 3.46 1.06 2.00 0.87 2.80 21
 مميزة 3.08 0.76 1.66 1.14 2.37 22
 مميزة 3.31 0.98 1.97 1.11 2.80 23
 مميزة 2.75 0.87 2.11 1.04 2.74 24
 مميزة 3.43 0.94 2.00 0.94 2.77 25

 :ةالمنهجي الدراسةالرابع: الأسموب
( في حيف تراوحت درجات المجموعة الدنيا بيف ٕٛ – ٗٙتراوحت درجات المجموعة العميا بيف ) 

 .(ٛٔ(، وبعد استخداـ الاختبار التائي لعينتيف مستقمتيف كانت النتائج كما في الجدوؿ )ٚ٘ – ٜٖ)
 ةالمنيجيسة الدراالقوة التمييزية باستخداـ الاختبار التائي لعينتيتف مستقمتيف لأسموب  (ٛٔجدوؿ )

 ت
85المجموعة العميا  85المجموعة الدنيا    

 tقيمة 
المتوسط  القرار المحسوبة

 الحسابي
الانحراف 
 المعياري

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 ٔمميزة 2.32 1.19 2.14 1.18 2.80 1
 مميزة 3.65 1.23 2.29 0.83 3.20 2
 مميزة 2.59 0.93 2.11 1.26 2.80 3
 مميزة 4.44 0.89 1.71 0.99 2.71 4
 مميزة 7.94 0.70 1.43 0.83 2.89 5
 مميزة 4.31 0.83 1.71 1.15 2.74 6
 مميزة 3.15 0.94 1.77 1.17 2.57 7
 مميزة 7.17 0.87 1.69 0.90 3.20 8
 مميزة 3.80 1.01 2.09 1.00 3.00 9
 مميزة 5.90 1.03 1.86 0.95 3.26 10
 مميزة 3.03 0.89 2.09 1.08 2.80 11
 مميزة 2.22 1.02 2.11 1.13 2.69 12
 مميزة 2.20 0.94 2.06 1.21 2.63 13
 مميزة 4.78 0.90 1.89 1.14 3.06 14
 غير مميزة 1.13 1.11 2.06 1.21 2.37 15
 مميزة 5.93 0.65 1.40 1.11 2.69 16
 مميزة 5.20 0.74 1.57 1.22 2.83 17
 ميزةم 2.11 1.01 2.17 1.02 2.69 18
 مميزة 2.70 1.04 1.97 1.25 2.71 19

                                                             
 هذه الفقرة أصلًا سقطت من الأسلوبين الدعمق والدوسع وبالتالي تحذف0 1
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 مميزة 2.52 1.02 2.29 1.16 2.94 20
 غير مميزة 1.56 1.06 2.00 1.09 2.40 21
 مميزة 4.73 0.76 1.66 1.21 2.80 22
 مميزة 2.32 0.98 1.97 1.17 2.57 23
 مميزة 4.65 0.87 2.11 0.93 3.11 24
 مميزة 3.82 0.94 2.00 1.18 2.97 25

( كانت غير ٕٔ، ٘ٔ، ٔالفقرات ) ف  إ( نلاحظ ٛٔ(، )ٚٔ(، )ٙٔ(، )٘ٔف ملاحظة الجداوؿ )م
 ( فقرة.ٕٕالمقياس في ىذه المعالجة مكوناً مف )مميزة وبالتالي تحذؼ فيبقى 

 (7-2-2 )للأسموب: الكمية بالدرجة الفقرة درجة علاقة  
 ارتباطيا خلاؿ مف لمفقرة التجريبي الصدؽ أف   إلا لمفقرات المنطقي الصدؽ أىمية مف الرغـ عمى      
يقيس بنية واحدة تتمتع بدرجة معقولة مف الاتساؽ  كونو ،أىمية أكثر يعد داخمي أو خارجي بمحؾ

مف خلاؿ حساب ارتباط كؿ مفردة  ببعض بعضو لمسمة التكويني المحتوى ارتباط مدى يؤشرالداخمي و 
 بيرسوف ارتباط معامؿ الباحث عمؿاست لذلؾ ووفقاً  ،(ٕٗٓ: ٕٓٔٓ،عمر وآخروف).مع الدرجة الكمية

لكؿ أسموب، ثـ مقارنة القيمة  الممثمة الكمية والدرجة فقرة كؿ درجات بيف الارتباطية العلاقة لاستخراج
 وتحت( ٕٛٔ) حرية درجة عند الجدولية الحرجة لمعامؿ الارتباط بالقيمة المحسوبة لمعامؿ الإرتباط

 ف  إ يعني مما ذلؾ توضح (ٕٕ(، )ٕٔ(، )ٕٓ، )(ٜٔ) والجداوؿ( ٔٙٔ,ٓ) لغةالبا( ٘ٓ,ٓ) دلالة مستوى
 كؿ لقياس بينيا فيما ومتسقة لقياسو وضعت ما قياس في صادقة المعمومات تجييز مقياس فقرات جميع
 .أسموب

 علاقة درجة الفقرة بالدرجة الكمية لأسموب تجييز المعمومات المعمؽ (ٜٔجدوؿ )
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 دالة 0.336 22 محذوفة  15 دالة 0.161 8 محذوفة  1
 دالة 0.367 23 دالة 0.396 16 دالة 0.402 9 دالة 0.270 2
 دالة 0.337 24 دالة 0.298 17 دالة 0.350 10 دالة 0.349 3
 دالة 0.442 25 دالة 0.393 18 دالة 0.431 11 دالة 0.253 4
    دالة 0.302 19 دالة 0.340 12 دالة 0.291 5
    دالة 0.309 20 دالة 0.355 13 دالة 0.249 6
    محذوفة  21 دالة 0.305 14 دالة 0.231 7
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 (ٕٓجدوؿ )

 علاقة درجة الفقرة بالدرجة الكمية لأسموب تجييز المعمومات الموسع
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 دالة 0.193 22 محذوفة  15 دالة 0.409 8 محذوفة  1
 دالة 0.306 23 دالة 0.295 16 دالة 0.223 9 دالة 0.171 2
 دالة 0.255 24 الةد 0.260 17 دالة 0.302 10 دالة 0.311 3
 دالة 0.308 25 دالة 0.268 18 دالة 0.385 11 دالة 0.416 4
    دالة 0.270 19 دالة 0.332 12 دالة 0.227 5
    دالة 0.549 20 دالة 0.432 13 دالة 0.197 6
    محذوفة  21 دالة 0.439 14 دالة 0.255 7

 
 (ٕٔجدوؿ )

 وب تجييز المعمومات الإحتفاظ بالحقائؽدرجة الفقرة بالدرجة الكمية لأسم ةعلاق 
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 دالة 0.369 22 محذوفة  15 دالة 0.286 8 محذوفة  1
 دالة 0.405 23 دالة 0.237 16 دالة 0.371 9 دالة 0.289 2
 دالة 0.233 24 دالة 0.460 17 دالة 0.330 10 دالة 0.226 3
 دالة 0.316 25 دالة 0.172 18 دالة 0.258 11 دالة 0.353 4
    دالة 0.492 19 دالة 0.316 12 لةدا 0.343 5
    دالة 0.263 20 دالة 0.321 13 دالة 0.463 6
    محذوفة  21 دالة 0.289 14 دالة 0.495 7
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 (ٕٕجدوؿ )

 المنيجي علاقة درجة الفقرة بالدرجة الكمية لأسموب تجييز المعمومات
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 دالة 0.056 22 محذوفة  15 دالة 0.485 8 محذوفة  1
 دالة 0.313 23 دالة 0.424 16 دالة 0.495 9 دالة 0.243 2
 دالة 0.464 24 دالة 0.261 17 دالة 0.387 10 دالة 0.327 3
 دالة 0.284 25 دالة 0.448 18 دالة 0.348 11 دالة 0.464 4
    دالة 0.229 19 دالة 0.318 12 دالة 0.410 5
    دالة 0.374 20 دالة 0.261 13 دالة 0.239 6
    محذوفة  21 دالة 0.270 14 دالة 0.359 7

 (7-2-8 )الثبةات: Reliability 
ي عد الثبات مف الخصائص السايكومترية الميمة في قياس ما ينبغي قياسو بصورة منتظمة لممقاييس    

 حساب وتـ(، ٔ٘: ٕٓٔٓ أ، خر عمى دقة القياس. )الكبيسيمعامؿ الثبات يعطي مؤشراً آ ف  إإذ النفسية، 
 Cronbach'sكرونباخ ألفا معادلة  عماؿباست سموب مف أساليب تجييز المعموماتلكؿ أ ثباتال معامؿ

Alpha ( يوضح ذلؾ.ٖٕوالجدوؿ ) في المقاييس التربوية والنفسية. فكانت قيميا جميعاً مقبولة 
 (ٖٕجدوؿ )

 لاساليب تجييز المعمومات معاملات الثبات باستخداـ معادلة كرونباخ ألفا 
 قيمة كرونباخ ألفا عدد الفقرات الأسموب
 ٕٛ,ٓ ٕٕ المعمؽ
 ٗٛ,ٓ ٕٕ الموسع

 ٕٛ,ٓ ٕٕ الاحتفاظ بالحقائؽ
 ٘ٛ,ٓ ٕٕ المنيجي

 (7-2-0 ) الأحيائية تجهيز المعموماتالاحصائية لمقياس المؤشرات: 
لإعطاء صورة واضحة عف الدرجات التي يمثميا ىذا الاسموب وامكانية تطبيؽ الاحصاء  

الباحث يقدـ المؤشرات الاحصائية التي نتجت عنو،  ف  عف والمستحصمو من الاستدلالي عمى البيانات
 .اف ذلؾيوضح (٘(، )ٗ(، )ٖ، )(ٕؿ )اشكوالأ (ٕٗوالجدوؿ )
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  (ٕٗ) جدوؿ

 الأربعة تجييز المعمومات الأحيائية لمقياس أساليب الإحصائية المؤشرات
 المنهجي الاحتفاظ الموسع المعمق المؤشرات الإحصائية

 ٜ,ٕ٘ ٙٚ,ٕ٘ ٛ,ٗ٘ ٙٗ,ٛ٘ الحسابي المتوسط
 ٗ٘,ٛ ٕٛ,ٚ ٘ٓ,ٚ ٗ,ٛ الانحراؼ المعياري
 ٕٕ ٕٕ ٕٕ ٕٕ الأسموب() عدد فقرات المقياس

 ٛٛ ٛٛ ٛٛ ٛٛ الأسموبفي  المستجيب عمييا يحصؿ أف ممكف فرضية درجة أعمى
 ٕٕ ٕٕ ٕٕ ٕٕ الأسموبفي  المستجيب عمييا يحصؿ أف ممكف فرضية درجة أقؿ

 ٘٘ ٘٘ ٘٘ ٘٘ فرضيالمتوسط ال
 ٖٖ ٖ٘ ٜٖ ٜٖ فعمياً  عمييا الحصوؿ تـ درجة أقؿ

 ٗٚ ٕٚ ٕٚ ٜٚ فعمياً  عمييا الحصوؿ تـ درجة أعمى
 ٔٗ ٖٚ ٖٖ ٓٗ المدى

 ٛٚٓ,ٓ- ٕٙٛ,ٓ- ٘ٔٓ,ٓ- ٕٛٔ,ٓ- Skewnessالالتواء 
 ٛٗٓ,ٓ- ٕٛ,ٓ- ٖٗ,ٓ- ٘ٔٔ,ٓ Kurtosisطح مالتف

 (7-2-5 ) المعمومات الاحيائية: تجهيزب لدرجات أساليالتوزيع الاعتدالي 

  
 (ٕالشكؿ )

التوزيع الاعتدالي لفقرات الاسموب المعمؽ مف مقياس تجييز 
 المعمومات الاحيائية

 (ٖالشكؿ )
التوزيع الاعتدالي لفقرات الاسموب الموسع مف مقياس 

 تجييز المعمومات الاحيائية
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 (ٗالشكؿ )

التوزيع الاعتدالي لفقرات الاسموب الاحتفاظ بالحقائؽ مف 
 مقياس تجييز المعمومات الاحيائية

 (٘الشكؿ )
التوزيع الاعتدالي لفقرات الاسموب المنيجي مف مقياس 

 تجييز المعمومات الاحيائية

 وساليبأالأحيائية ب المعمومات زتجيي مقياس بناء إجراءات تمت أف   وبعد المقياس بصورته النهائية: -ٛ
 موضح وكما ( فقرة لكؿ أسموب،ٕٕ) بواقع النيائية لمعينة والتطبيؽ للاستعماؿ جاىزاً  أصبح الأربعة

 (.ٛ) الممحؽ في

  :عمياالتفكير ال اختبار مهارات :ثانياً 
اس ميارات التفكير لقي الفقراتوالذي يتكوف مف مجموعة مف  عمياالتفكير الميارات تـ إعداد اختبار      

 باتباع العمرية، وذلؾماً مع طبيعتيـ ءمتلاالعممي  رابعلدى عينة البحث المتمثمة بطلاب الصؼ ال عمياال
 :الآتيةالخطوات 

والتي سيتـ تحديدىا لدى طلاب عميا يػيدؼ الاخػتػػبار لقياس مػيػارات التػفكػيػر الػ الهدف من الاختبار: -7
 العممي. رابعالػصؼ ال

بعد الاطلاع عمى مجموعة مف أدبيات التربية والدراسات السابقة التي  :عميامهارات التفكير ال تحديد -2
المحكميف المختصيف بمجاؿ طرائؽ و  واستشارة عدد مف الخبراء العميا،تضمنت ميارات التفكير 

 ( الذي أعدَ ٜٕٓٓالعتوـ وآخروف، ) تـ الاتفاؽ عمى تصنيؼ(، ٓٔممحؽ ) ،عموـ الحياةتدريس 
 مبررات اختيار التصنيؼ ىي: ميارة، ومفحدى عشرة ائمة تشمؿ إق

 الأخرى اتنيفغمب الميارات في التصعمى أ حتوائوا. 
 الاستبانو التي قدميا الباحث. عمى أصؿ، رأي الخبراء 
 .ي عد ىذا التصنيؼ مف التصانيؼ الحديثة، التي تقيس ميارات التفكير العميا لدى المتعمميف 
 الطلاب لمصؼ الرابع العممي حسب رأي الخبراء في طرائؽ التدريس.متو لمستويات ملاء 
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 فقرات الاختبار: إعداد -8

ميارات ( لغرض إعداد اختبار يقيس ٕفي الفقرة ) اعتمد الباحث عمى الميارات التي تـ تػحػديدىا  
ية )التساؤؿ ف الميارات الات( فقرات لكؿ مٗوقد تـ صياغة ) العممي،الرابع الصؼ لطلاب  اميعالتفكير ال
التركيب، و التحميؿ، و صياغة التنبؤات، و تحميؿ البيانات ونمذجتيا، و حؿ المشكمة مفتوحة النياية، و الناقد، 

التنظيـ، و الوصؼ، و ( فقرات لكؿ مف الميارات الاتية )الملاحظة، ٖوايضا تـ صياغة ) التطبيؽ(،و 
قرات الاختبار بالاعتماد عمى مجموعة مف ، إذ يمكف تحديد ففقرة( ٓٗوبذلؾ تضمف الاختبار ) التقويـ(،و 

العوامؿ منيا ما يتعمؽ بزمف الاختبار ونوع الفقرات الاختبارية المستخدمة )مقالية أـ موضوعية( وكذلؾ 
)أبو  بنوع الميارة التي يريد الاختبار قياسيا وتنميتيا عند المتعمميف وكذلؾ مستوى قدرة المتعمميف.

بدائؿ بديؿ واحد صحيح وبديميف خاطئيف، إذ ي عد  ةقرة اختبارية ثلاث(، ولكؿ فٓ٘ٔ-ٜٗٔ: ٕٔٓٓعلاـ،
الاىتماـ بمدى فعالية المشتتات ىو المحدد لجودة الأسئمة، فوجود مشتتات لا تحسف القدرة عمى التمييز 

تقديـ ثلاثة دائماً  ف فائدة منيا في الاختبار، لذا ليس مف الضروريبيف الطلاب ت عد بمثابة حشوات دو 
(، وكذلؾ قاـ الباحث باعتماد بدائؿ ذات ٖٛٗ: ٕٓٔٓائؿ مع كؿ إجابة صحيحة.)عمر واخروف،بد

وكما مبيف في  (،ٔٔممحؽ ) فعالية جيدة مف خلاؿ عرضيا عمى الخبراء ونالت الصدؽ الظاىري ليـ،
 .(ٕ٘)جدوؿ 

 (ٕ٘)جدوؿ 
 ايعملتفكير الميارات الفقرات الاختبارية لاعدد  

 نوع الاختبار تسمسل الفقرات عدد الفقرات المهارة 
 اختيار مف متعدد ٖ،  ٕ، ٔ ٖ الملاحظة
 اختيار مف متعدد ٙ،  ٘،  ٗ ٖ الوصؼ 
 اختيار مف متعدد ٜ،  ٛ،  ٚ ٖ التنظيـ 

 اختيار مف متعدد ٖٔ، ٕٔ، ٔٔ، ٓٔ ٗ التساؤؿ الناقد 
 اختيار مف متعدد ٚٔ، ٙٔ، ٘ٔ، ٗٔ ٗ تحميؿ البيانات ونمذجتيا

 اختيار مف متعدد ٕٔ، ٕٓ، ٜٔ، ٛٔ ٗ التحميؿ
 اختيار مف متعدد ٕ٘، ٕٗ، ٖٕ، ٕٕ ٗ التركيب
 اختيار مف متعدد ٜٕ، ٕٛ، ٕٚ، ٕٙ ٗ التطبيؽ
 مقالي ٕٖ، ٖٔ، ٖٓ ٖ التقويـ

 مقالي ٖٙ، ٖ٘، ٖٗ، ٖٖ ٗ حؿ المشكمة مفتوحة النياية
 مقالي ٓٗ، ٜٖ، ٖٛ، ٖٚ ٗ صياغة التنبؤات

 فقرة مقالية ٔٔرة موضوعية وفق ٜٕ فقرة ٓٗ المجموع
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 تعميمات الاختبار: -0

عمى فقرات  الإجابةتضمف الاختبار مجموعة مف التعميمات التي تساعد الطلاب عمى كيفية  
 معمومات ختبارالا تعميمات ضمت كما نفسيا ختبارالا ورقة في لاختبارا تعميمات صياغة تـ ، إذالاختبار
 بدائؿ ةثلاثل متعدد مف ختيارا نوع مف أغمبيا التيالفقرات  ونوع فقراتو، وعدد منو، واليدؼ عنو، عامة

تيا اقر  وفقرات مقالية تتطمب ،فقط اً واحد بديلاً  ختاري فْ أ الطالب وعمى خاطئة خرىوالا صحيحة أحدىما
 الطالب سـا لكتابة مخصص وحقؿ الإجابة، مف فارغة فقرة ةأي ترؾ وعدـ جابة،بالإ الشروع قبؿ بدقة

 (ٕٔ)ممحؽ  .الاختبار وزمف شعبتوو  ومدرستو
 مفتاح التصحيح:  -5

درجة في حاؿ اختار ( ٔلمطالب ) وعطى فيي   الفقرات الموضوعية لتصحيحمفتاح أولي  عَ وض   
 ،أ(-ٖٔ) ،ممحؽ أو ترؾ الفقرة بدوف إجابةاختار البديؿ الخاطئ حاؿ في درجة  (ٓ)و  ،الصحيحالبديؿ 

 درجة (ٓ( درجات للإجابات الصحيحة، و )ٖ- ٔ) رجة تتراوح مفد ما لمفقرات المقالية فتعطى لمطالبأ
 .ب(-ٖٔممحؽ ) ،في حالة الجواب الخاطئ أو ترؾ الفقرة بدوف إجابة

 تـ التثبت مف صدؽ الاختبار باستخداـ نوعيف مف الصدؽ وىما:  صدق الاختبار: -ٙ
 Face Validity :الصدق الظاهري - أ

ث ارتباط فقراتيا ذلؾ مف حيث الشكؿ ومف حي إلىتكوف الاداة صادقة إذا كاف مظيرىا يشير  
. يا تكوف أكثر صدقاً تي تقيسيا فعن  فعذا كانت محتويات الاداة وفقراتيا مطابقة لمسمة ال  ،بالسموؾ المقاس

عمى مجموعة  الأوليةلتحقيؽ ىذا النوع مف الصدؽ تـ عرضو بصورتو ، (ٕٔٚ :ٕٓٔٓ،ادأبو عو )نوفؿ و 
، لمتأكد مف صلاحية (ٖممحؽ ) ،الحياة والعموـ عموـتدريس طرائؽ مجاؿ  مف المحكميف المختصيف في

تعديؿ  تـ رائيـآوفي ضوء  ،عت لقياسوتمثيميا لممجاؿ الذي وض  متيا لأىداؼ البحث و ءومدى ملا فقراتو،
عادةبعض الفقرات  وقد استعمؿ لذلؾ  ،مة لمميارة المراد قياسياءبح ملالتص أخرىصياغة فقرات  وا 

Kolmogorov-Smirnov Test (KS)ىما اختبار كولمكروؼ سميرنوؼ  اختباراف
لمبيانات الاسمية  1

لمبيانات الاسمية عند مستوى  (KS)ومربع كاي، فبعد تحميؿ استجابات المحكميف استعمؿ الباحث اختبار 
 ومستوى (ٔوكذلؾ اختبار مربع كاي بدرجة حرية ) ،(ٜٕٙ,ٓفكانت )( ٕٗ( ودرجة حرية )٘ٓ,ٓدلالة )

( ٕكاوقيمة ) (KS)حيث كانت قيمة ، تـ قبوليا جميعاً  ، وقد(ٗٛ,ٖ( والبالغة ) ٘ٓ,ٓدلالة ) 
 (:ٕٙكما في جدوؿ ) المحسوبتاف أعمى مف القيـ الجدولية وبذلؾ تكوف جميعيا دالة احصائياً 

 
 
 

                                                             
 (101.40( بلغت )17( ودرجة حرية )1010الجدولية عند مستوى دلالة ) (KS)بلغت قيمة  1
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 (ٕٙجدوؿ )

 ٕو كا (KS)رات التفكير العميا الاحيائية باستخداـ قيمتي االصدؽ الظاىري لأختبار مي 
 KSقيمة  المحكمين الفقرات

 المحسوبة
 2قيمة كا

 المحسوبة
 لقرارا دلالةال

غير  موافقون
 موافقون

ٕ-ٕٔ ،ٕٗ-ٕٙ ،ٕٛ-
ٗٓ 

 بقائيا كما ىي داؿ ٕٗ ٘,ٓ ٓ ٕٗ

 بقائيا كما ىي داؿ ٚٔ,ٕٓ ٛ٘ٗ,ٓ ٔ ٖٕ ٕٚ، ٖٕ، ٔ

 بعد التعديؿبقائيا  داؿ ٚٙ,ٙٔ ٚٔٗ,ٓ ٕ ٕٕ ٕٕ

 :Construction Validityالبناء: صدق  - ب
ويمثؿ البناء سمة  ما،و تظير في علامات اختبار أعكس ويعنى بالسمات السيكولوجية التي تن 

ن   أوصفة  أوسيكولوجية  ما يستدؿ عمييا مف خلاؿ مجموعة مف خاصية لا يمكف ملاحظتيا مباشرة وا 
  (ٖٕٚ :ٕٕٔٓ ،)ممحـؾ مف السمات.وغير ذل والأمانةالسموكيات المرتبطة بيا كالذكاء والتفكير والصدؽ 

الباحث لاستخراج ىذا الصدؽ ىو إلييا  أػػػػؽ التي يمجمف الطر  إف   (ٕٗٔٓ، مجيدترى ) إذ 
 معياراً  د  الدرجة الكمية تع ف  إالعلاقة بيف درجات الفقرات والدرجة الكمية للاختبار بافتراض  إيجاد

للاختبار كؿ فقرة والدرجة الكمية  طية بيف درجةالعلاقة الارتبا بعيجادلصدؽ الاختبار ويتـ ذلؾ 
، مجيد) .غير ذي دلالة إحصائيةمؿ ارتباطيا بالدرجة الكمية وتحذؼ الفقرة عندما يكوف معا

ٕٓٔٗ :ٔٓٚ-ٔٓٛ) 
وت عد اساليب التحميؿ الاحصائي لمفقرات وتقدير الخبراء لصلاحيتيما مف اىـ المؤشرات ىذا النوع  

وقد تحقؽ ىذا النوع مف الصدؽ لاختبار ميارات التفكير  (ٕ٘ٙ: ٕٗٔٓ، مف الصدؽ. )عباس واخروف
 العميا مف خلاؿ المؤشرات الآتية:

ار عمى الخبراء لمكشؼ عف مدى وتحقؽ ذلؾ مف خلاؿ عرض فقرات الاختبصلاحية الفقرات:  -ٔ
 مو.متيا لميارات التفكير العميا، والذيف اكدوا عمى صلاحية الفقرات لقياس ما صممت لاجملاء

 ف  إمف خلاؿ استخراجيا بأسموب المجموعتيف العميا والدنيا، إذ افترض القوة التمييزية لمفقرات:  -ٕ
فقرات الاختبار قادرة عمى التمييز بيف الطلاب في اختبار ميارات التفكير العميا، وتحقؽ ذلؾ مف 

 .خلاؿ قدرة الفقرات عمى التمييز
أي مف خلاؿ الاتساؽ الداخمي  الكمية للأختبار:معامل الارتباط بين درجة كل فقرة والدرجة  -ٖ

ستخراج معامؿ ارتباط درجة كؿ فقرة بالدرجة لتفكير العميا فقد قاـ بالباحث بالاختبار ميارات ا
 الكمية.
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 وكان بمرحمتين: التطبيق الاستطلاعي: -7
 الاول:التطبيق الاستطلاعي  - أ

 اً ( طالبٖٓى عينة مكونة مف )عمٕٚٔٓ/  ٕٔ/  ٕٛ الموافؽ يوـ الخميس تـ تطبيؽ الاختبار 
دارةبعد الاتفاؽ مع مدرس المادة  لمبنيف لعلامة الامينيا إعداديةالعممي في  رابعمف طلاب الصؼ ال  وا 

 :والغرض منو ىو ،عمى موعد الاختبارالمدرسة 
  .التأكد مف وضوح تعميمات الاختبار 
   ات الاختبار وعدـ وجود غموض فيياالتأكد مف وضوح فقر. 
  ومف ثـ  طالب،ر المدة الزمنية للاختبار: وذلؾ مف خلاؿ احتساب المدة الزمنية لانتياء كؿ تقدي

بذلؾ بمغ دقائؽ و  (٘)وزمف قراءة التعميمات دقيقة ( ٘ٗوالذي بمغ ) الحسابي المتوسط إيجاد
  ( دقيقة، مف خلاؿ المعادلة الاتية: ٓ٘الزمف الكمي )

 استغرقه الذي منالز +  الأول الطالب استغرقه الذي الزمن
 طالب آخر إلى وهكذا الرابع+  الثالث+  الثاني الطالب

 = الوقت متوسط
 الكمي الطلاب عدد

 التطبيق الاستطلاعي الثاني: -ب
في  طالب،( ٓ٘ٔوالتي بمغ عدد طلابيا ) الإحصائيعمى عينة التحميؿ  الاختبار تـ تطبيؽ 

 وذلؾ لاستخراج الخصائص السايكومترية. ٕٛٔٓ/  ٔ / ٕ الموافؽبنيف يوـ الثلاثاء إعدادية الشباب لم

 :لاختبار مهارات التفكير العميا الخصائص السايكومترية  -8
علاقة درجة الفقرة بالدرجة الكمية لاختبار وتشمؿ استخراج معامؿ الصعوبة ومعامؿ التمييز و       

 .فاعمية البدائؿ الخاطئة ومعامؿ الثباتميارات التفكير العميا و 
 (8-7) :معامل الصعوبة 

ة التي ي جيبوف و نسبة( مف الطمبختبارية مف حيث النسبة المئوية )أعرؼ صعوبة الفقرة الات          
معامؿ صعوبة الفقرة مع  يستعمؿ إذ ،(ٕٕٕ: ٕ٘ٔٓ، يورانيستاسي و ان) .عمييا إجابة خاطئة

فالفقرة التي تحصؿ عمى درجة  ،راً واحداً صحيحاً والبقية خاطئةالفقرات التي تتطمب أجابتيا اختيا
واطئة مف قبؿ أفراد العينة تعتبر صعبة في حيف يعد ارتفاع الدرجة عمييا مؤشراً عمى سيولتيا. 

Office of Educational Assessment University of Washington 2005: 2)) 
حسب المعادلة  الموضوعية والمقالية كلاً  ج معامؿ الصعوبة لفقرات الاختبارتـ استخراإذ        
( وىي جميعيا معتدلة ٓٙ,ٓ – ٖٖ,ٓ) فقد تراوحت معاملات صعوبة الفقرات بيف ليا،مة ءالملا

 والمقالية. ( يوضح معاملات الصعوبة لمفقرات الموضوعيةٕٚوجدوؿ ) ،عد مقبولةولذلؾ ت  الصعوبة 
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 (ٕٚجدوؿ )

 معاملات الصعوبة لفقرات الاختبار الموضوعية والمقالية

ل معام ت
معامل  ت القرار الصعوبة

 القرار الصعوبة

 معتدلة الصعوبة 0.51 21 معتدلة الصعوبة 0.51 1
 معتدلة الصعوبة 0.60 22 معتدلة الصعوبة 0.55 2
 معتدلة الصعوبة 0.41 23 معتدلة الصعوبة 0.44 3
 معتدلة الصعوبة 0.48 24 معتدلة الصعوبة 0.49 4
 عتدلة الصعوبةم 0.54 25 معتدلة الصعوبة 0.48 5
 معتدلة الصعوبة 0.37 26 معتدلة الصعوبة 0.49 6
 معتدلة الصعوبة 0.55 27 معتدلة الصعوبة 0.46 7
 معتدلة الصعوبة 0.49 28 معتدلة الصعوبة 0.46 8
 معتدلة الصعوبة 0.57 29 معتدلة الصعوبة 0.34 9
 معتدلة الصعوبة 0.41 30 معتدلة الصعوبة 0.46 10
 معتدلة الصعوبة 0.51 31 تدلة الصعوبةمع 0.46 11
 معتدلة الصعوبة 0.38 32 معتدلة الصعوبة 0.46 12
 معتدلة الصعوبة 0.48 33 معتدلة الصعوبة 0.33 13
 معتدلة الصعوبة 0.51 34 معتدلة الصعوبة 0.43 14
 معتدلة الصعوبة 0.55 35 معتدلة الصعوبة 0.35 15
 معتدلة الصعوبة 0.49 36 معتدلة الصعوبة 0.51 16
 معتدلة الصعوبة 0.49 37 معتدلة الصعوبة 0.48 17
 معتدلة الصعوبة 0.59 38 معتدلة الصعوبة 0.39 18
 معتدلة الصعوبة 0.58 39 معتدلة الصعوبة 0.49 19
 معتدلة الصعوبة 0.48 40 معتدلة الصعوبة 0.54 20

  (8-2 ) العمياالقوة التمييزية لفقرات اختبار مهارات التفكير: 
في الصفة المقاسة بيف الافراد الذيف يممكوىا أو يعرفوف ىي قدرة الفقرة عمى تمييز الفروؽ الفردية 

: ٕ٘ٓٓالدليمي والميداوي، )يعرفوا الإجابة الصحيحة. لا كوىا أو الإجابة الصحيحة والافراد الذيف لا يمم
لحساب القوة  Indepandent Samples t-testالاختبار التائي لعينتيف مستقمتيف  عمؿيست(، ٜٛ
( ولذلؾ ٖٗٚ: ٜٕٓٓية لفقرات الاختبار المقالية والموضوعية عمى حد  سواء. )الزاممي وآخروف ز التميي
طالباً ( ٔٗالعميا والتي بمغ عددىا ) %( لكؿ مف الفئتيفٕٚختيار نسبة )وا تـ ترتيب الدرجات تنازلياً،فقد 

وتراوحت درجات  طالباً  (ٔٗوالدنيا والتي بمغ عددىا )( ٘٘ – ٖٖوتراوحت درجاتيـ عمى الاختبار بيف )
طبؽ الباحث الاختبار التائي  ثـ لتمثؿ مجموعتيف متطرفتيف،( ٜٕ – ٗٔالطمبة عمى الاختبار بيف )

لعينيتف مستقمتيف لحساب القوة التمييزية لمفقرات الموضوعية والمقالية ومقارنة القيمة التائية المحسوبة مع 
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فكانت جميع الفقرات دالة  (ٜٛ,ٔ( والبالغة )ٓٛ( ودرجة حرية )٘ٓ,ٓلجدولية عند مستوى دلالة )القيمة ا

 ( يوضح ذلؾ.ٕٛ( كانت غير مميزة وجدوؿ )ٕٕ)مميزة( باستثناء الفقرة )
  (ٕٛجدوؿ )

التائي  يا باستخداـ الاختبارمالقوة التمييزية لمفقرات الموضوعية والمقالية مف اختبار ميارات التفكير الع
 لعينتيف مستقمتيف

تسمسل 
 الفقرات

07المجموعة العميا  07المجموعة الدنيا    
 tقيمة 

 المحسوبة
المتوسط  القرار

 الحسابي
الانحراف 
 المعياري

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 مميزة 2.74 0.48 0.34 0.49 0.63 1
 مميزة 4.10 0.43 0.24 0.48 0.66 2
 مميزة 2.27 0.50 0.44 0.47 0.68 3
 مميزة 3.25 0.48 0.34 0.47 0.68 4
 مميزة 2.49 0.49 0.39 0.48 0.66 5
 مميزة 2.25 0.49 0.39 0.49 0.63 6
 مميزة 2.75 0.49 0.39 0.47 0.68 7
 مميزة 2.75 0.49 0.39 0.47 0.68 8
 مميزة 3.45 0.51 0.49 0.38 0.83 9
 مميزة 2.26 0.50 0.41 0.48 0.66 10
 مميزة 2.26 0.50 0.41 0.48 0.66 11
 مميزة 2.26 0.50 0.41 0.48 0.66 12
 مميزة 2.66 0.50 0.54 0.40 0.80 13
 مميزة 2.52 0.50 0.44 0.46 0.71 14
 مميزة 2.61 0.51 0.51 0.42 0.78 15
 مميزة 2.25 0.49 0.37 0.49 0.61 16
 مميزة 2.61 0.49 0.39 0.52 0.68 17
 مميزة 3.90 0.50 0.41 0.40 0.80 18
 مميزة 2.74 0.49 0.37 0.48 0.66 19
 مميزة 2.26 0.48 0.34 0.50 0.59 20
 مميزة 2.25 0.49 0.37 0.49 0.61 21
 غير مميزة 0.67 0.49 0.37 0.50 0.44 22
 مميزة 2.29 0.50 0.46 0.46 0.71 23
 مميزة 2.99 0.49 0.37 0.47 0.68 24
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 مميزة 2.26 0.48 0.34 0.50 0.59 25
 مميزة 2.34 0.51 0.51 0.43 0.76 26
 مميزة 2.50 0.47 0.32 0.50 0.59 27
 مميزة 2.74 0.49 0.37 0.48 0.66 28
 مميزة 2.52 0.46 0.29 0.50 0.56 29
 مميزة 3.26 0.61 1.07 0.86 1.61 30
 مميزة 2.55 0.57 1.34 0.72 1.71 31
 مميزة 2.82 0.67 0.95 0.66 1.37 32
 مميزة 2.31 0.80 1.24 0.82 1.66 33
 مميزة 5.49 0.74 1.10 0.58 1.90 34
 مميزة 3.79 0.54 1.37 0.68 1.88 35
 مميزة 3.32 0.68 1.20 0.72 1.71 36
 مميزة 3.35 0.80 1.24 0.71 1.80 37
 مميزة 3.72 0.55 1.51 0.63 2.00 38
 مميزة 2.54 0.55 1.49 0.81 1.88 39
 مميزة 3.41 0.67 1.27 0.69 1.78 40

  (ٛ-ٖ ):علاقة درجة الفقرة بالدرجة الكمية لاختبار مهارات التفكير العميا 
يوفر ىذا الاجراء معياراً يمكف الاعتماد عميو في إيجاد العلاقة بيف درجات الافراد لكؿ فقرة  

ة لممفيوـ الذي تقيسة الدرجة الكمية مستوى قياس الفقر  إلىوالدرجات الكمية للأختبار وىذا الارتباط يشير 
 (Rattray, 2007: 238) للأختبار.

أي حد يتمكف ذلؾ الاختبار مف  إلى لأسموب الإجرائي الذي يمكف مف خلالو التحقؽا ىذا ف  إ         
يصاغ  كؿ مفيوـ مف تمؾ المفاىيـ يجب أفْ  قياس البناء النظري لمسمة المقاسة أو المفيوـ بحيث أف  

فقرات يتضمنيا الأختبار ليسيؿ مف خلاليا رصد السموؾ الملاحظ لممفحوص بشكؿ منظـ، ومف بشكؿ 
، ولأجؿ التأكد مف الصدؽ صدؽ البناء ىو إيجاد الاتساؽ الداخمي لفقرات الاختبارالأساليب الإجرائية ل

 عمؿستي لذا ذفيا،تطبيؽ احدى معاملات الارتباط لمحكـ عمى بقاء الفقرة أو ح إلىالداخمي يمجأ الباحثوف 
لمفقرات  معامؿ ارتباط بوينت باي سيريال وذلؾ لاستخراج العلاقة بيف درجة الفقرة والدرجة الكمية

-ٕٙٗ :ٜٕٓٓ، )الزاممي وآخروف ف.معيا معامؿ ارتباط بيرسو  عمؿتسي ، أما الفقرات المقاليةالموضوعية
 :(ٜٕكما في جدوؿ )رات التفكير العميا، بالدرجة الكمية لاختبار ميافكانت علاقة درجة الفقرة ، (ٕٔ٘
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 (ٜٕجدوؿ )

 علاقة درجة الفقرة بالدرجة الكمية لاختبار ميارات التفكير العميا
قيمة  التسمسل

معامل 
 الارتباط

قيمة  التسمسل الدلالة
معامل 
 الارتباط

قيمة  التسمسل الدلالة
معامل 
 الارتباط

قيمة  التسمسل الدلالة
معامل 
 الارتباط

 الدلالة

 دالة 0.275 31 دالة 0.230 21 دالة 0.262 11 دالة 0.214 1
 22 دالة 0.261 12 دالة 0.309 2

 
 دالة 0.268 32 تـ حذفيا

 دالة 0.201 33 دالة 0.224 23 دالة 0.203 13 دالة 0.229 3
 دالة 0.481 34 دالة 0.296 24 دالة 0.276 14 دالة 0.320 4
 دالة 0.355 35 دالة 0.310 25 دالة 0.229 15 دالة 0.257 5
 دالة 0.318 36 دالة 0.206 26 دالة 0.299 16 دالة 0.177 6
 دالة 0.343 37 دالة 0.230 27 دالة 0.235 17 دالة 0.218 7
 دالة 0.237 38 دالة 0.193 28 دالة 0.291 18 دالة 0.241 8
 دالة 0.246 39 دالة 0.290 29 دالة 0.246 19 دالة 0.293 9
 دالة 0.347 40 دالة 0.359 30 دالة 0.289 20 دالة 0.226 10

  (8-0 ) الخاطئة: )المموهات(فاعمية البدائل  
 بديؿ ىناؾ يكوف يولك المحتممة جاباتالإ مف مجموعة عمى تشتمؿ متعدد مف ختيارالا أسئمة إف    
 مف المفحوصيف مف مكفم عدد أكبر تجذب أف   الفعالة بالبدائؿ يفترض لذا ،الصحيحة جابةالإ يمثؿ واحد

 التي البدائؿ حذؼ وأ وتعديؿ، كي تكوف الفقرة جيدة العميا المجموعة مف ممكف عدد وأقؿ الدنيا المجموعة
كونيا بدائؿ  الدنيا المجموعة مف المفحوصيف مف تجذبو مما أكثر العميا المجموعة مف المفحوصيف تجذب

 (ٕٓٙ:ٕٓٔٓ الخياط،)غير فعالة. 
أو جذب عدداً ضئيلًا لمغاية أو إذا  القػػػدرة عمى الجذب البديؿ الذي ليس لو ا مر؛ فعف  وبناءً عمى م    

تكوف  كاف عدد مف جذبيـ مف المجموعة العميا أكبر مف عدد مف جذبيـ مف المجموعة الدنيا )إذ يجب أفْ 
مصمـ الاختبار في ينبغي لغير فعاؿ، لذا  بديلاً يعتبر في الأساس  أو ىو ضعيؼ القيـ المحسوبة سالبة(،

عادة النظر فيو،  أفْ ىذه الحالة  أو  تعديمو أو حذفو عف طريؽيكتشؼ السبب في عدـ فعاليتو ويزيمو وا 
البديػػؿ  وي عتبر، صبح أكثر فاعميةكي ي المحذوؼ يس ما كاف يقيسو البديؿيق وضػع بديؿ آخر محمو

 :ٕٛٓٓ. ) أبو لبدة، ايضاً  عؿبديلًا غير فا الذي لـ يجػذب أحداً مػف المجموعتيف العميا والدنيا الخاطئ
البدائؿ لجميع  ف  إتـ التحقؽ مف جميع فقرات الاختبار باستخداـ معادلة فاعمية البدائؿ وقد وجد ، و (ٖٚٔ

جذبت أكبر عدد مف طلاب الفئة الدنيا مقارنة بطلاب الفئة العميا  االتفكير العمي ميارات فقرات اختبار
 ( يوضح ذلؾ.ٖٓوجدوؿ ) ،مى حاليا دوف تغييروبذلؾ تقرر إبقائيا ع
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 (ٖٓ) جدوؿ

 العميا التفكير ميارات لاختبار الموضوعية لمفقرات الخاطئة البدائؿ فاعمية 
 فاعمية البدائل الخاطئة الدنيا العميا

 ت ب أ ت ب أ ت ب أ الفقرات
1 8 7 26 12 15 14 -0.10 -0.20 0.29 
2 27 6 8 10 14 17 0.41 -0.20 -0.22 
3 28 6 7 18 9 14 0.24 -0.07 -0.17 
4 5 8 28 13 14 14 -0.20 -0.15 0.34 
5 8 6 27 11 14 16 -0.07 -0.20 0.27 
6 9 6 26 13 12 16 -0.10 -0.15 0.24 
7 28 7 6 16 9 16 0.29 -0.05 -0.24 
8 28 5 8 16 11 14 0.29 -0.15 -0.15 
9 2 34 5 9 20 12 -0.17 0.34 -0.17 
10 6 8 27 11 13 17 -0.12 -0.12 0.24 
11 27 5 9 17 9 15 0.24 -0.10 -0.15 
12 4 10 27 8 16 17 -0.10 -0.15 0.24 
13 3 5 33 7 12 22 -0.10 -0.17 0.27 
14 29 5 7 18 9 14 0.27 -0.10 -0.17 
15 4 5 32 9 11 21 -0.12 -0.15 0.27 
16 25 7 9 15 12 14 0.24 -0.12 -0.12 
17 6 26 9 13 16 12 -0.17 0.24 -0.07 
18 3 5 33 9 15 17 -0.15 -0.24 0.39 
19 8 27 6 14 15 12 -0.15 0.29 -0.15 
20 9 24 8 16 14 11 -0.17 0.24 -0.07 
21 11 25 5 17 15 9 -0.15 0.24 -0.10 
 سقطت عند استخراج معامل التمييز 22
23 29 5 7 19 9 13 0.24 -0.10 -0.15 
24 28 7 6 15 12 14 0.32 -0.12 -0.20 
25 8 9 24 12 15 14 -0.10 -0.15 0.24 
26 4 6 31 9 11 21 -0.12 -0.12 0.24 
27 24 7 10 13 12 16 0.27 -0.12 -0.15 
28 5 9 27 11 15 15 -0.15 -0.15 0.29 
29 7 11  12 17  -0.12 -0.15  
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 اتساؽ الدرجات التي يحصؿ عمييا الأشخاص إلى يشير الثبات :Reliability :الاختبارثبات ( 8-5)

 في وقتيف مختمفيف مف المفردات المتكافئة أو في ضوء نفسو الاختباربعندما ي عاد اختبارىـ  انفسيـ
 :مف ثبات الاختبار كالآتي(، وتـ التأكد ٖٔٔ: ٕ٘ٔٓستاسي ويوراني، ظروؼ اختبارية لمتغير واحد. )ان

بوصفو  Cronbach Alpha))كرونباخ -معامؿ ألفا ستعمؿي   :كرونباخ الفا باستخدام الثبات - أ
 المعامؿ ىذا يؤكد إذ الإختبار، ثبات ترصيف وذلؾ مف أجؿ طريقة لحساب معامؿ الثبات،

-الفأ معادلة لأف   فقرات الاختبار، عموـ عمى واتساؽ الإجابات لتجانس الإيجابي المستوى
 عبارة فقرة كؿ أف   عتبارا عمى الفقرات تدرجا بيف الإرتباطات حساب عمى كرونباخ تعتمد

 كرونباخ(، – )ألفاتـ استعماؿ معادلة ، (ٜٕٚ: ٕٓٔٓ ،ب الكبيسي) .بنفسو قائـ إختبار عف
قيمة مقبولة  د  ( وتعٙٔٛ,ٓ) اميعالتفكير ال ميارات ىذا وقد بمغت قيمة معامؿ الثبات لاختبار

 (ٕٓٛ :ٜٕٓٓ ،وآخروف )الزاممي الثبات.لمعامؿ 
الفقرات المقالية  إلىاستخرج الباحث ثبات التصحيح بالنسبة  ت تصحيح الفقرات المقالية:ثبا - ب

( ورقة عشوائيا مف أوراؽ إجابات الطلاب وقاـ بتصحيحيا في ضوء الأجوبة ٖٓباختيار)
، مف قبؿ الباحث نفسو (يوـ ٘ٔ) مرور النموذجية وحجبت درجتيا وأعيد تصحيحيا بعد

تصحيح الأوراؽ نفسيا بعد أف  ٔالاحياء مادة مدرسي مف احد عف ذلؾ طمب الباحث فضلا
بيف الدرجات وكانت ط بيرسوف رتباأحجبت نتائج التصحيح عنيا ، وتـ احتساب معاملات 

ويعد معامؿ ثبات (، ٕٛ,ٓ) الباحث والمدرس( وبيف ٙٛ,ٓ)بيف الباحث ونفسو عبر الزمف 
 (ٖٚٓ-ٖٙٓ: ٖٕٔٓ.)النبياف، للأسئمة المقالية التصحيح ىذا جيداً 

 المؤشرات الاحصائية لاختبار مهارات التفكير العيا: -9
 (ٖٔجدوؿ )

 المؤشرات الإحصائية لاختبار ميارات التفكير العميا 
 القيمة المؤشرات الإحصائية القيمة المؤشرات الإحصائية
 ٖٔ فعمياً  عمييا الحصوؿ تـ درجة أقؿ ٗٛ.ٖٓ المتوسط الحسابي
 ٘٘ فعمياً  عمييا الحصوؿ تـ درجة أعمى ٜٚ.ٙ الانحراؼ المعياري
 ٕٗ المدى ٜٖ عدد فقرات الاختبار

الطالب  عمييا يحصؿ أف ممكف فرضية درجة أعمى
 في الاختبار

 ٕٗٗ.ٓ Skewnessالالتواء  ٔٙ

في  عمييا يحصؿ أف ممكف فرضية درجة أقؿ
 الاختبار

 ٕٚ.ٓ Kurtosisطح مالتف ٓ

  ٘.ٖٓ المتوسط الفرضي
                                                             

 رس ( / اعدادية النجاح للبنين فرحان راشد الشويلي ) مد1
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 (ٙالشكؿ )

 التوزيع الاعتدالي لفقرات اختبار ميارات التفكير العميا 

 العميا:التفكير مهارات الصيغة النهائية لاختبار  -74
الاختبار وايجاد معامل بعد إجراء الصدق وتجربة الاختبار استطلاعياً والتحليل الاحصائي لفقرات       

 .(ٕٔ)ممحؽ التفكير العليا، ياس مهارات ( فقرة لق93، اصبح الاختبار بصورة النهائية مؤلف من )الثبات
 Experiment application proceduresالتجربة: تطبيق  إجراءات سابعا:

 يأتي:وكما  الإجراءاتبعد تييئة أدوات البحث باشر الباحث بتطبيؽ 

 التجربة،لمبنيف لغرض تطبيؽ  النجاح إعداديةتـ الاتفاؽ مع إدارة  المدرسة:الاتفاق مع إدارة  -1
 مجموعة.لكؿ  اسبوعياً  حصص ثلاثيـ جدوؿ الدروس الأسبوعي لمجموعتي البحث وبواقع وتنظ

في يوـ  وانتيى التدريس (،ٕٛٔٓ/ ٕ/  ٕٔ)الموافؽ  ربعاءالايوـ تـ البدء بالتدريس في  :لتجربةا -2
 أسابيع. (ٛ)وبواقع  (ٕٛٔٓ/ ٗ/  ٛٔ)الموافؽ  الاربعاء

 يأتي:دريس مجموعتي البحث وكما حث بنفسو بتاقاـ الب :البحثتدريس مجموعتي  -3
 زاىوريؾ.ي أ عدت مسبقاً بأنموذج جوف لخطط التاوفؽ عمى تـ تدريسيا  التجريبية:المجموعة 
 لخطط التي أ عدت مسبقاً بالطريقة الاعتيادية.اوفؽ عمى تـ تدريسيا  الضابطة:المجموعة 

 يأتي:يؽ كؿ مما تـ تطب المقررة،الانتياء مف تدريس الفصوؿ بعد  :الاختبارتطبيق  -4
بعد أخبار  ٕٛٔٓ/ ٗ/ ٖٕالموافؽ  الاثنيف طبؽ في يوـ مقياس تجييز المعمومات الأحيائية: - أ

 الطلاب بموعده قبؿ أسبوع مف التطبيؽ، وساعد الباحث في التطبيؽ مدرس المادة.
 أخباربعد  ٕٛٔٓ/  ٗ/  ٕٗالموافؽ  الثلاثاءطبؽ في يوـ  العميا:التفكير ميارات اختبار  - ب

  .ادةث في التطبيؽ مدرس الموساعد الباح التطبيؽ،مف  أسبوعلاب بموعده قبؿ الط
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 Statistical Meansالإحصائية: وسائل ال ثامناً:

 ( مف خلاؿ الاصدارSPSS)لمعموـ الاجتماعية والنفسية  الإحصائيةتـ استعماؿ الحقيبة  
(spss17 وكذلؾ برنامج )(Microsoft Excel 2013) يانات:في معالجة الب  

  ولاستخراج القوة  البحث،استخدـ لغرض تكافؤ مجموعتي  :مستقمتينالاختبار التائي لعينتين
 لكؿ أسموب مف أساليب مقياس تجييز المعمومات الاحيائية، ولاستخراج القوة التمييزية التمييزية

 ئج.النتاولاختبار فرضيتي البحث والحصوؿ عمى  ،اميالعالتفكير  ميارات رات اختبارلفق
 

 
 

  حيث:
 :  الوسط الحسابي لمعينة الأولى    مة التائية المحسوبة          : القي 

 : تمثؿ عدد افراد العينة الأولى                 : الوسط الحسابي لمعينة الثانية   
 : تمثؿ تبايف العينة الأولى                    ة الثانية : تمثؿ عدد أفراد العين   
  (ٕٕٓ :ٕٛٓٓ ،بياتي)العينة الثانية                   : تمثؿ تبايف ال   
 الاغراض السموكية ومقياس اىري لكؿ مف: لاستخراج الصدؽ الظ( 2اختبار مربع كاي ) كةةةةا :

 .ت التفكير العمياوميارا حيائيةتجييز المعمومات الأ
 =  X 2 

ػػػا:  X 2 حيث:   (ٕٕٔ :ٕٛٓٓ )البياتي، .التكرارات المتوقعة:  fe التكرارات الملاحظة :  fo   ٕقيمة كػ
  العميا:التفكير  ميارات ختبارلا :الموضوعيةالفقرات معامل صعوبة 

 
                                                 (Whiston, 2013: 73) 

  لاختبار ميارات التفكير العميا:الفقرات المقاليةمعامل صعوبة : 

 
 (ٕٛ٘ :ٕ٘ٔٓ علاـ،) لمفقرة.الدرجة الكمية  :العظمىس حيث:
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  اميعالتفكير ال ميارات الموضوعية لاختبار : لمفقراتالتمييزمعامل: 

 
                                                               (Whiston , 2013:74) 

  العميا:التفكير  ميارات لاختبارلكؿ مف الفقرات الموضوعية  :الخاطئة )المموهات(فاعمية البدائل 
 

  
 (ٖٜ :ٕ٘ٔٓ )اليويدي،                                                                    

 فقرات كؿ أسموب مف أساليب تجييز المعمومات الأحيائية،  ثبات لإيجاد :(كرونباخ-الفا) معامل
 .ميارات التفكير العميا لفقرات اختبار والمقالية الفقرات الموضوعية ولايجاد ثبات
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 إذ إف : 
n  تبايف مجمؿ الاختبار      : تبايف الفقرة الواحدة  : عدد الفقرات في الاختبار : 

  (ٖٕٔ: ٕ٘ٔٓ، فارسو )الأسدي                                                   
  ميارات التفكير  ات المقالية للاختباراستخدـ لإيجاد ثبات تصحيح الفقر  :بيرسونمعامل ارتباط

يجاد عالعميا  لاقة درجة فقرة أساليب مقياس تجييز المعمومات الأحيائية بالدرجة الكمية.، وا 
 

 
 حيث : 

R   معامؿ الارتباط :    x , y . البياتي،              : قيـ المتغيرات( ٕٓٓٛ: ٔٗٓ) 
 النقطي معامل الارتباط الثنائي (Point Biserial)علاقة درجة كؿ فقرةلاستخراج  : استخدـ 

 .بالدرجة الكمية العمياالتفكير  راتميا ختبارلا
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 حيث :
Rpb سيريال . : معامؿ ارتباط بوينت باي 
 : الوسط الحسابي لمدرجات عمى الاختبار لمطلاب الذيف أجابوا اجابة صحيحة عمى الفقرة   
 اطئة عمى الفقرة        : الوسط الحسابي لمدرجات عمى الاختبار لمطلاب الذيف أجابوا اجابة خ 

Sx               العينة.: الانحراؼ المعياري لجميع افراد 
n1             صحيحة.عمى الفقرة اجابة  ا: عدد افراد العينة الذيف اجابو 
n0            خاطئة.: عدد افراد العينة الذيف اجابوا عمى الفقرة اجابة 

 (ٛٗٔ :ٕٛٓٓ )البياتي،                                                      
  الأثر: حجم( لاستخراج قيمةd.بيف مجموعتي البحث لممتغير المستقؿ في المتغير التابع )   
 

 
 حيث : 

µ1 . المتوسط الحسابي لممجموعة التجريبية :  
µ2 . المتوسط الحسابي لممجموعة الضابطة : 
 (Gravetter& Larry , 2017: 253) تيف.لممجموع: الانحراؼ المعياري  

 سةةميرنوف  -معادلةةة كولموكةةورفKolmogorov-Smirnov :  اسػػتخدمت لاسػػتخراج الصػػدؽ
الظػاىري لممحكمػيف فػػي الأغػراض السػػموكية ومقيػاس تجييػػز المعمومػات الاحيائيػػة واختبػار ميػػارات 

 التفكير العميا.

  F =  K 

 حيث اف :
 F             كبر فرؽ مطمؽ بيف نسبة التكرارات المتجمعة= ا 

         n 1 عدد المحكميف الموافقيف = 
    n 2  ،(ٖٚٚ: ٕ٘ٔٓ= عدد المحكميف الرافضيف                 )الاسدي وفارس 



 

 

 

 الفصل الرابع

 عرض النتائج وتفسيرها

  :ًعرض النتائجاولا 

  :ًتفسير النتائج ومناقشتهاثانيا 

  :ًالاستنتاجاتثالثا 

  :ًالتىصيات رابعا 

  :ًالمقترحاتخامسا 

 

 

 



 701        اعرضىالنتائجىوتفسوره......................ىالفصلىالرابعى. 

 

 Results previewعرض النتائج  اولًا:
 وكالاتي:ن ين التابعيحسب المتغير  البحث يفرضيتمن سيتم عرض نتائج كل 

   الأحيائية:تجهيز المعمومات 
  الأولى:نتائج الفرضية الصفرية  -1

 إحصائية دلالة ذو فرق يوجد لا عمى:الأولى والتي تنص من أجل التحقق من الفرضية الصفرية 
 جون بأنموذج درسوا الذين التجريبية المجموعة طلاب درجات متوسط بين (0,00) دلالة مستوى عند

كل  في عتياديةالأ الطريقة وفقعمى  درسوا الذين الضابطة المجموعة طلاب درجات ومتوسط زاهوريك
 .العممي لمرابع لمصف الأحياء عمم مادة في الإحيائية المعمومات تجهيزمقياس  أسموب من أساليب

  ىي: (47، ممحق)لعينة البحث الأربعةالمعمومات  تجييزدرجات أساليب  ن  إأظيرت نتائج البحث 
  ( لممجموعة 9,58( وانحراف معياري )4>,>8حيث كان المتوسط الحسابي ) :الأسموب المعمق - أ

وعند ( لممجموعة الضابطة، 9,58( وانحراف معياري )87,5التجريبية، وبمغ المتوسط الحسابي )
و دال ن  أوجد  تين مستقمتين،عمال الاختبار التائي لعيناختبار دلالة الفرق بين المتوسطين إحصائيا باست

( 7,58)المحسوبة إذ بمغت القيمة التائية  ،(>9( ودرجة حرية )5,58إحصائيا عند مستوى دلالة )
 تفوق المجموعة التجريبية في ىذا الأسموب. ، مما يشير إلى(5) البالغةمقابل القيمة الجدولية 

لممجموعة  (;,7)معياري  ( وانحراف;9,:8الحسابي )حيث كان المتوسط  :لموسعالأسموب ا - ب
 ( لممجموعة الضابطة، وعند7,66معياري )( وانحراف :87,7وبمغ المتوسط الحسابي )، التجريبية

و دال ن  أوجد  تين مستقمتين،عمال الاختبار التائي لعيناختبار دلالة الفرق بين المتوسطين إحصائيا باست
 (9>,5)المحسوبة بمغت القيمة التائية  (، إذ>9حرية ) ( ودرجة5,58) إحصائيا عند مستوى دلالة

 تفوق المجموعة التجريبية في ىذا الأسموب. إلىمما يشير  ،(5)البالغة  مقابل القيمة الجدولية
        (:8,5)معياري  ( وانحراف95,54الحسابي )كان المتوسط  حيث :بالحقائق الاحتفاظأسموب  - ت

 ( لممجموعة الضابطة،;8,6( وانحراف معياري ):>,87وبمغ المتوسط الحسابي ) ،لممجموعة التجريبية
و ن  أوجد  تين مستقمتين،عمال الاختبار التائي لعينوعند اختبار دلالة الفرق بين المتوسطين إحصائيا باست

( ;>,6بمغت القيمة التائية المحسوبة ) (، إذ>9)حرية ( ودرجة 5,58دال إحصائيا عند مستوى دلالة )
 تفوق المجموعة التجريبية في ىذا الأسموب. إلىمما يشير ، (5) البالغة مقابل القيمة الجدولية

لممجموعة  (>;,7)معياري  ( وانحراف::,;8الحسابي )حيث كان المتوسط  المنهجي: الأسموب - ث
وعند  ( لممجموعة الضابطة،>8,6( وانحراف معياري )87,59وبمغ المتوسط الحسابي ) ،التجريبية

و دال ن  أوجد  مستقمتين، تينالاختبار التائي لعينا باستعمال اختبار دلالة الفرق بين المتوسطين إحصائي
( 8;,6وبة )بمغت القيمة التائية المحس (، إذ>9)حرية ( ودرجة 5,58) إحصائيا عند مستوى دلالة

 تفوق المجموعة التجريبية في ىذا الأسموب. إلىمما يشير  ،(5)البالغة  مقابل القيمة الجدولية
 ( الاتي:32كما في جدول )
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 (65جدول )
 حيائيةلنسبة لمقياس تجييز المعمومات الأنتائج الاختبار التائي لمجموعتي البحث با

تجهيز 
المعمومات 
 الأحيائية

عدد  المجموعة
 الطلاب

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

درجة 
 الحرية

الدلالةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةة  القيمة التائية
الاحصةةائية عنةةد 

 0,00مستوى 
 الجدولية المحسوبة

 المعمق
 9,58 4>,>8 68 التجريبية

 دالة إحصائية 5 7,58 >9
 9,58 87,5 69 الضابطة

 الموسع
 

 ;,7 ;9,:8 68 التجريبية
 دالة إحصائية 5 9>,5 >9

 7,66 :87,7 69 الضابطة
 :8,5 95,54 68 التجريبية الاحتفاظ

 دالة إحصائية 5 ;>,6 >9
 ;8,6 :>,87 69 الضابطة

 >;,7 ::,;8 68 التجريبية المنيجي
 إحصائيةدالة  5 8;,6 >9

 >8,6 87,59 69 الضابطة
 

بين مجموعتي البحث ولصالح المجموعة  إحصائيةوىذا يدل عمى وجود فروق ذات دلالة        
 إحصائيةدلالة  ود وجود فرق ذوبيذا نرفض الفرضية الصفرية ونقبل الفرضية البديمة التي تُحد  ،التجريبية

الأربعة )المعمق، الموسع،  تجييز المعمومات الأحيائية كل أسموب من أساليب مجموعتي البحث في بين
وكما مبين  زاىوريك،لصالح المجموعة التجريبية والذي يعزى لأنموذج جون  الاحتفاظ بالحقائق، المنيجي(

 (.65)في الجدول 
)التجريبية  الأحيائية عند طلاب عينة البحثالمعمومات يكون شيوع استعمال أساليب تجييز  وبذلك      

 .(:( وشكل )66وكما في جدول )والوزن النسبي ، وحسب المتوسط الحسابي والضابطة(
 (66جدول )

 عينة البحث طلاب ترتيب أساليب تجييز المعمومات الأحيائية بحسب شيوعيا عند

أساليب 

تجهيس 

 المعلومات

 المجموعة الضابطة المجموعة التجريبية

 مجموع

 الاستجابات

المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري

الوزن 

النسبي 

% 

 الترتيب
 مجموع

 الاستجابات

المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري

الوزن 

النسبي 

% 

 الترتيب

 الرابع 71,35 6,79 91,9 9411 الثاني 79,59 6,99 94,49 7942 معمق

 الثاني 79,91 1,55 91,12 9469 الرابع 71,19 1,3 92,63 7994 مىسع

 الأول 79,72 9,53 91,42 9424 الأول 79,53 9,72 69,99 7999 الاحتفاظ

 الثالث 71,39 9,54 91,96 9416 الثالث 36.,71 1,34 93,22 7992 منهجي
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 (:شكل )      

 الأحيائيةمقارنة مجموعتي البحث التجريبية والضابطة في اختبار تجييز المعمومات 

البحث في أساليب تجييز المعمومات لم  نتائج مجموعتي ( إن  :) ( وشكل66من جدول )ويتضح 
انعكس تباين أعداد الطلاب في تفضيميم لكل أسموب عمى الأوساط الحسابية  ، حيثنفسو المستوىبتكن 

مق، والأوزان المئوية فقد كان ترتيبيا عند طلاب المجموعة التجريبية )أسموب الاحتفاظ، الأسموب المع
الأسموب المنيجي، الأسموب الموسع( وترتيبيا عند طلاب المجموعة الضابطة )احتفاظ، موسع، منيجي، 

والأسموب المنيجي الاحتفاظ بالحقائق أسموب معمق(، ورغم الاختلاف في النسب جاء ترتيب كل من 
 بالطلا ن  أ إلىذا يشير وى متشابياً عند فئتي البحث، ولكن مع الاختلاف في درجة التفضيل لكل منيما،

 إلىالعينة يتجيون  طلاب ن  إوىذا يدل عمى  الأولىون أسموب الاحتفاظ بالحقائق العممية بالدرجة عمميست
لخزن المعمومات  اكتساب المعمومات عن طريق حفظيا واستيعاب العناصر البارزة واستعداد الطالب

بة الثانية لممجموعة التجريبية وىذا ينسجم مع وقد جاء الأسموب المعمق في المرت، الدراسية كما ىي
لمتساؤل والتقصي أو البحث عن تفسيرات متعددة لممعمومات كما  خصائصيم الشخصية فيم أكثر استعداداً 

والمعمومات وعدم  الأفكاريص محلطالب بنقد وتااىتمام  إلىوتعزى  يم يميمون أكثر لمجدل والمناقشةن  أ
ت التي بل العمل عمى الاستفادة منيا في حياتو اليومية وتحميل وتنظيم المعموما سمبياً  الاكتفاء بتمقييا تمقياً 

في حين نجد  نموذج جون زاىوريك،أوفق خطوات عمى التدريس  إلىوكذلك  ،يتمقونيا من مصادر مختمفة
بيا  مسممىي أمور  تما يعرض عمييم من معموما أن طلاب المجموعة الضابطة كثيراً ما يعتبرون أن  

تشكل عبئاً ثقيلًا عمييم مما ينسحب عمى سطحية التعامل مع  ةالمعمومات الضاغط ن  أخصوصاً و 
طلاب المجموعة التجريبية ىم أكثر تفضيلا لأسموب الاحتفاظ  ن  إ( :المعمومات، كما يتضح من الشكل )

أن الطلاب  إلىالأسموب المنيجي فقد احتل المرتبة الثالثة وتعزى نتيجة ذلك  الأسموب المعمق ثم م  ث  
وتعزى نتيجة  رابعةفقد احتل المرتبة ال  الموسعسموب الأ م  ومن ث   يميمون لمتنظيم ووضع جدول لممذاكرة،
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من الواقع والعمل  امثموالطالب سعى لمحصول عمى المعمومات في مجالات مختمفة وابتكار  ن  إ إلىذلك 
الواقع الفعمي أي الاستفادة منيا في حياتو وعدم الاكتفاء بتمقي المعمومات  إلىعمى ترجمة ىذه المعمومات 
الإعدادية في محافظة ذي قار  طمبة ن  إل عمى وىذا يد ، محسوسة امثمو إلىبل العمل عمى تحويميا 

مقارنة بأقرانيم لممجموعة  قضاء الرفاعي( لممجموعة الضابطة اقل استخداماً ليذه الأساليب )طمبة
 .التجريبية

حسب شخصيتو  يختمفون كلاٌ  بالطلا ن  إ إلى الطلابلدى  الأساليبويعزى اختلاف ترتيب       
الذي يعيش فيو يعة المجتمع طب أىمياتخضع لجممة عوامل  الأساليبىذه  ن  أو  للأموروتفضيلاتو 

زخم المعمومات المقرر و  ،لأخروطبيعة الظروف وتغيرىا من وقت طالب، وطرائق التدريس المتبعة، ال
بكل ىذه المعمومات، أو التجييز السميم من خلال  بعمق تدريسيا لمطالب تشكل عبئاً معرفياً نحو الإلمام

 القائمة عمى الامتحانات النيائية وبالتالي فأن  طريقة التقويم ، و الأسموب المناسب ليذه المعموماتاستخدام 
التركيز عمى المستويات العميا من تصنيف بموم، مما يولّد  دون الحفظ دون الفيم، أو إلىالطالب يمجئ 

، ، أو لتجاوز عقبة الامتحانالممل لدى الطالب وزيادة الضغط عميو فيرجح أسموب الاحتفاظ نتيجة القمق
بتنظيم دراستو وجدولتيا ووضع خطة مناسبة تعميمية الجاذبة التي تسمح لمطالب عدم وجود البيئة الأو 

                                        لمموضوعات الدراسية، لذا فأن الطالب يغيب عنو الأسموب المنيجي.
مع نتائج  ختمفتنتائج الدراسة الحالية ا ن  أنجد  الأخرىسات اوعند مقارنة ىذه النتائج مع نتائج الدر    

حسب  الأساليبالطمبة يمارسون  ن  إ أظيرتالتي  (5546( ودراسة )عبدالمجيد، 5558)رمضان،  دراسة
 الاتي )سطحي، متوسط، عميق(.تيب التر 

 :حجم الأثر -2
تجييز المعمومات ( والمتغير التابع )نموذج جون زاىوريكأ) ة العلاقة بين المتغير المستقللمتأكد من قو 

  .(67( وكما موضح في جدول )d) الأثر، تم احتساب حجم (الأحيائية
 (67جدول )

 لمقياس تجييز المعمومات الأحيائيةبالنسبة  ( لأنموذج جون زاىوريكd) الأثرحجم 
 الأثرمقدار حجم  (d) الأثرقيمة حجم  المتغير التابع المتغير المستقل

 
 نموذج جون زاىوريكأ

تجييز 
المعمومات 
 الأحيائية

 كبير 9>,5 معمق
 متوسط :,5 موسع
 كبير 7>,5 الاحتفاظ
 كبير 5,45 المنيجي

 الأحيائيححةتجييححز المعمومححات  زاىوريححك فححيلأنمححوذج جححون  (d) الأثححرحجححم  ن  إيتضححح مححن الجححدول 
( لتقيحيم حجحم Cohen 1988)وىحو مؤشحر عحالي حسحب المعحايير التحي اقترحيحا  (9>.5 – :.5يتحراوح بحين )

   .(68وحسب جدول ) (Gravetter and Larry , 2017اليو في )والمشار  ،الأثر
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 ( 68جدول )
 قيم حجم الأثر ومقدار التأثير 

 تقييم حجم الأثر  ( dحجم  )
 تأثير صغير 5,5
 تأثير متوسط  5,8

 تأثير كبير  فما فوق  ;,5 
                                                    ((Gravetter & Larry , 2017 : 253 
  العميا:التفكير مهارات 
  الثانية:نتائج الفرضية الصفرية  -1

 إحصائية دلالة وذ فرق يوجد لا عمى:ة الصفرية الثانية والتي تنص من أجل التحقق من الفرضي
 جون بأنموذج درسوا الذين التجريبية المجموعة طلاب درجات متوسط بين 0,00 دلالة مستوى عند

 في عتياديةالأ الطريقة وفقعمى  درسوا الذين الضابطة المجموعة طلاب درجات ومتوسط زاهوريك
تم احتساب المتوسط الحسابي ، العممي الرابع لمصف الأحياء عمم مادة في العميا التفكير مهارات اختبار

لدرجات طلاب  بمغ المتوسط الحسابي إذ ،(48)ممحق  ،والانحراف المعياري لدرجات مجموعتي البحث
بمغ المتوسط الحسابي لدرجات  بينما ،(7,54)وبانحراف معياري قدره  (67,76) المجموعة التجريبية

تبار التائي الاخ وبعد تطبيق ،(4>,5)وبانحراف معياري قدره  (77,:5)طلاب المجموعة الضابطة 
عند  (5)كبر من القيمة الجدولية أوىي  (67,;)القيمة المحسوبة تساوي  ن  إوجد  ،لعينيتين مستقمتين
وىذا يدل عمى وجود فروق ذات دلالة احصائية بين مجموعتي  ،(>9)( ودرجة حرية 5,58مستوى دلالة )

د وبيذا نرفض الفرضية الصفرية ونقبل الفرضية البديمة التي تُحد ،تجريبيةالبحث ولصالح المجموعة ال
لصالح المجموعة التجريبية العميا  ميارات التفكيرفي  مجموعتي البحث بين إحصائيةوجود فرق ذو دلالة 

 (.69)ول وكما مبين في جد ،في التدريس زاىوريكجون  نموذجستعمال ألأيعزى قد والذي 

 (69جدول )
 عمياالتفكير الميارات نتائج الاختبار التائي لمجموعتي البحث بالنسبة لاختبار 

عدد  المجموعة ت
 الطلاب

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

درجة 
 الحرية

 الإحصائيةالدلالة  القيمة التائية
 الجدولية المحسوبة 5,58عند مستوى 

 >9 7,54 67,76 68 التجريبية 4
 

 إحصائية دالة 5 67,;
 4>,5 77,:5 69 الضابطة 5

 :الأثرحجم  -2
والمتغير التابع )ميارات  زاىوريك(جون  نموذجأ)لمستقل ا قوة العلاقة بين المتغيرلمتأكد من 

 .(:6وكما موضح في الجدول ) (d)تم احتساب حجم الاثر ، (التفكير العميا
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 (:6)جدول 
 عمياالتفكير اللاختبار ميارات  زاىوريك بالنسبةلأنموذج جون  (d)حجم الاثر 

 الأثرمقدار حجم  (d)قيمة حجم الاثر  المتغير التابع المتغير المستقل
 كبير >>,4 عمياالتفكير الميارات  جون زاىوريكانموذج 

قححد بمححغ  عميححاالتفكيححر ال ميححارات زاىوريححك فححيلأنمححوذج جححون  (d) الأثححرحجححم  ن  إيتضحح مححن الجححدول 
 .الأثر( لتقييم حجم Cohen 1988وىو مؤشر عالي حسب المعايير التي اقترحيا ) (>>,4)

لدى طلاب الصف عميا التفكير الميارات في  زاىوريكنموذج جون أ يوضح فاعمية الاتيوالشكل البياني 
 الاعتيادية.مقارنة بالطريقة رابع العممي ال

 
 (;شكل )

 مقارنة مجموعتي البحث التجريبية والضابطة في اختبار ميارات التفكير العميا
 Exploration of the results النتائج:تفسير  ثانياً:

 البحث:النتائج حسب متغيرات  سيتم تفسير
 الأحيائية:تجهيز المعمومات  -1

جون زاىوريك عمى المجموعة  أنموذج قوفعمى بينت النتائج تفوق المجموعة التجريبية التي دُرست 
لطريقة الاعتيادية في تجييز المعمومات الأحيائية لدى طلاب الصف اوفق عمى الضابطة التي دُرست 

 ي:يأتالرابع العممي، ويمكن تفسير ذلك كما 
 نموذج جون زاىوريك في تدريس المعمومات الأحيائية أسيم في تجييز المعمومات أ عمالاست

  التفكير.والعمميات التي تُجرى عمييا واثر ذلك عمى الذاكرة وعلاقتو بالقدرة عمى 
  ارتباط الموضوعات الدراسية أو ارتباطيا بواقع الطالب من خلال التدريس بأنموذج جون

 الذاكرة طويمة المدى ومن       إلىزاىوريك، ساعد عمى انتقال المعمومات من الذاكرة القصيرة المدى 
 ثم القدرة عمى الاحتفاظ بالمعمومات لأطول فترة ممكنة.
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 تخزين،)استقبال، ترميز،  رى عمى المعمومات المكتسبةتي تُجالوعي بالعمميات اليامة ال 
نموذج جون زاىوريك الذي يعمل عمى أ إلىاسترجاع( وربطيا مع المعمومات السابقة وذلك يرجع 

وىذا ما جعل  ،تنشيط المعمومات السابقة وربطيا مع المعمومات الجديدة بصورة منظمة وسمسمة
 .معنىتعمميم ذا 

  الفيم تنظيم المحتوى التعميمي الأحيائي، إذ حصل  إلىنموذج جون زاىوريك أأدى استعمال
دراك العلاقات  العممي بين لمكونات المحتوى العممي وذلك من خلال تنظيم المعمومات وا 

 الاختبار.وىذا ما أكدتو نتائج بينيما،  ثم الربط ومن حسيةالمعمومات وجعميا أكثر 
  التدريس بأنموذج جون زاىوريك عمل عمى تكوين علاقات وربط بين ما يقوم الطالب بدراستو

 تنمية الأسموب العميق لأساليب تجييز المعمومات.  إلىوالواقع الحياتي مما أدى 
  خطوات أنموذج جون زاىوريك ساعد الطلاب عمى عمى وفق تقديم المعمومات بشكل منظم

تنمية الأسموب المنيجي  إلىتسجيل الملاحظات والتنظيم تمقي المعمومات وجدولتيا مما أدى 
 لأساليب تجييز المعمومات. 

 نموذج جون زاىوريك، جعل الطالب يعطي امثمو ألخطوات المعمومات  من خلال خطوة استعمال
ن ربط منطقي والتوسع بالموضوعات الدراسية من خلال من الخبرة الشخصية لو وتكوي

 تنمية الأسموب الموسع لأساليب تجييز المعمومات.  إلىالاستنتاجات مما أدى 
 العميا:التفكير مهارات  -2

عمى  جون زاىوريكأنموذج وفق عمى بينت النتائج تفوق المجموعة التجريبية التي دُرست 
لدى طلاب عميا التفكير الميارات لطريقة الاعتيادية في اوفق عمى المجموعة الضابطة التي دُرست 

 ي:يأتويمكن تفسير ذلك كما  العممي، رابعالصف ال
 موذج جون زاىوريك لو تأثير في تنمية ميارات التفكير أنوفق خطوات عمى تدريس الطلاب  ن  إ

 الاعتيادية.العميا لدى الطلاب مقارنة بالتدريس بالطريقة 
 جون زاىوريك في التدريس شجع الطلاب عمى استكشحاف الأفكار وذج اسحتعمال خطوات أنم ن  إ

نموذج جون زاىوريك أ ن  إما ك، المباشر مع مواقف التعممل والمفاىيم الجديدة من خلال التفاع
  السابق.فيوم مى ربط المفيوم الذي تعممو الطالب بالميحرص ع

 جون زاىوريك لو فاعمية في تنمية ميارات التفكير العميا ويتجمى ذلك بإثارة  أنموذجبالتدريس  ن  إ
انتباه الطلاب وحثيم عمى التفكير عن طريق طرح الاسئمة والمشاركة في المناقشات واسترجاع 
 المعرفة السابقة، مما يطور من القدرات العقمية المعرفية لمطلاب فتتطور مياراتيم التفكيرية العميا.

 التفكير في استعمال المعمومات المفيومة بحيث يتم استخداميا عمى نموذج وات ىذا الأمن خط
مستوى المدرسة وخارجيا ساعد الطلاب عمى التفكير بطريقة جديدة ومختمفة بربط المادة الدراسية 

لما يتمتع بو  الجديدة،الأساليب  إلىأكثر تقبلا بجوانب الحياة اليومية جميعيا مما جعل الطلاب 
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 أفكارىممن اثارة دافعية الطلاب وشد انتباىيم مما اكسبيم القدرة عمى تطوير  الأسموبىذا 
    بطريقة جديدة ومبدعة.

  إلىساعد أنموذج جون زاىحوريك في تغيير موقحف الطالب من الموقف السمبي لميارات التفكير 
في ميارات التفكير العميا من خلال مراحمو التي تدفع الطالب لمتفكير في  الإيجابيالموقحف 

   المعطاة.المعمومات والذىاب ابعد من المعمومات 

جححححاني، ( ، و )5545الغحححراوي، ( ، و )>555الخضححححري، وىحححذه النتيجححححة اتفقحححت مححححع كحححل مححححن نتحححائج )      
يحا اختمفححت عنيحا بححالمتغير المسحتقل حيححث اشحتممت الدراسححة الحاليحة عمححى إلا إن   (،:554، و )حسحن، (5545

 .  جون زاىوريكنموذج أ
 conclusions الاستنتاجات: ثالثاً:
 الاستنتاجات: إلىنتائج البحث تم التوصل  قوفعمى 
 يبذلوا جيداً اكبر  ن  أنموذج جون زاىوريك ساعد طلاب الصف الرابع العممي في أاستخدام  ن  إ

 لفيم المحتوى وجعمو ذا معنى بالنسبة ليم.
 تقديم الدروس بشكل منظم ومترابط ساعد طلاب الصف الرابع العممي عمى تخزين المعمومات  ن  إ

يجاد العلاقات والاستفادة منيا في المواقف الحياتية الأخرى ،واسترجاعيا بين جوانب التعمم ، وا 
 أساليب تجييز المعمومات. ومن ثم ممارسة المختمفة،

 العممي.عميا لدى طلاب الصف الرابع في ميارات التفكير ال فاعمية أنموذج جون زاىوريك 
 .فاعمية أنموذج جون زاىوريك في تجييز المعمومات الأحيائية لدى طلاب الصف الرابع العممي 
 معرفة مدرس الأحياء لأساليب تعمم طلابو وطريقة تجييزىم لممعمومات ومعالجتيا يساعد عمى  ن  إ

الاستقبال الجيد  إلىويؤدي ذلك  تعمميم؛تتفق مع أساليب  ونماذج تدريسيةاختيار استراتيجيات 
 .لدييمكما يساعد عمى توفير البيئة التعميمية التي تنمي ميارات التفكير العميا لممعمومات، 

 Recommendations التوصيات: :رابعا
 :ييأتفي ضوء نتائج البحث يوصي الباحث بما 

  لإيصال و  لتفعيل دور الطالب في عممية تعممو من قبل المدرسين نموذج جون زاىوريكأاستخدام
 الطلاب. أذىان إلىالمادة الدراسية 

 من ضمنيا دورات تدريبية لممدرسين تركز عمى الاتجاىات الحديثة في تدريس العموم و  إقامة
 زاىوريك.نموذج جون أ
 .ضرورة التعرف عمى أساليب تجييز المعمومات لدى المتعممين قبل البدء بالعممية التعميمية 
  الاىتمام بأساليب تجييز المعمومات وتنمية الفيم والتعمم المتعمق لدى المتعممين من خلال

وتدريب المتعممين عمييا؛ لما ليا من اثر استخدام استراتيجيات ونماذج تدريسية واضحة لتنميتيا 
 التعمم.في تعزيز  إيجابي
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  لما ليا من اثر ايجابي في رفع  لممعمومات؛تدريب المتعممين عمى استخدام التجييز المنظم الجيد
وتقميل الوقت  التحصيل الدراسي وحل المشكلات الدراسية مثل صعوبة المواد الدراسية وغيرىا

 والجيد.
  تدريب المدرسين عمى تجييز المعمومات وجعميا محوراً أساسي ضمن دورات تنمية قدرات

 لتدريسيم.المدرسين في المجال التربوي والنفسي 
  المختمفة.ولممراحل  الأحياءلدى الطلاب في مادة عميا الميارات التفكير  تحفيزضرورة 
 العميا.ومنيا ميارات التفكير سئمة تقيس ميارات التفكير ضرورة تضمين الكتاب المدرسي بأ 
  دأ في التدريس؛ لما ليا من أىمية في حل الكثير ببميارات التفكير العميا ومجالاتيا كمالاىحتمام

 الطلاب.و التي تواجمن المشكلات 

 Suggestions المقترحات: خامساً:
 :الآتيفي ضوء نتائج البحث يقترح الباحث 

 كالدافعية  أخرىي متغيرات ف جون زاىوريك بأنموذجالتدريس  إجراء دراسات تستقصي عن فاعمية
تعديل  ئية،الأحيااكتساب المفاىيم  ،الإبداعيالتفكير  ،التفكير الناقدالتحصيل الدراسي، و و  ،عقميةال

 الأحيائية.التصورات البديمة لممفاىيم 
 المتوسطة، المرحمة  ،الابتدائية زاىوريك لممرحمةنموذج جون أ فاعميةي عن إجراء دراسات تستقص

 .ةالجامعي مرحمةال
 لممرحمة المتوسطة مواد اخرى  في جون زاىوريكموذج أن اجراء دراسات تستقصي فاعمية

  والاعدادية.
  ومدى امتلاك  العميا،ي ضوء ميارات التفكير ف الأحياءإجراء دراسات وصفية تتضمن تحميل كتب

 الميارات.ليذه  طمبةال
 ومدى  ،الأحيائيةتجييز المعمومات ي ضوء إجراء دراسات وصفية تتضمن تحميل كتب الأحياء ف

 .الأساليبليذه  لطمبةامتلاك ا
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 العربية:اولا: المصادر 

  القرآن الكريم 
 يالبشر العقل: المعرفي النفس عمم في المرجع ،(3122) يوسف الواحد عبد سميمان ،براىيما 

 .القاىرة ،الحديث الكتاب دار ،2ط ،المعمومات ومعالجة وتجييز
 الجامعة المستنصرية، مجمة كمية التربية(، المنيج التعميمي، :311عزيز )مجدي ، ابراىيم ،

 .2، العدد 5المجمد 
 لمنشر الكويت مكتبة ،2ط ،التعمم وصعوبات العاممة الذاكرة (،3123) نجاح مسعد الديار، أبو، 

 .الكويت
  دار 2، طوالتطبيقتعميم التفكير النظرية (، 3118و نوفل، محمد بكر) صالح محمد جادو،أبو ،

 المسيرة لمنشر والتوزيع والطباعة، عمان.
                         (311: )والتوزيع لمنشر المسيرة دار ،8ط ،التربوي النفس عمم 

 .الاردن ،والطباعة
 والطباعة والتوزيع لمنشر المسيرة دار ،2ط ،المعرفي التعمم ،(3118) محمد حسين رياش، أبو، 

 .عمان
 نحو مفاىيم تربوية معاصرة في الألفية الثالثة،  (،3119شعيرة، خالد و غباري، ثائر احمد ) أبو

 ، مكتبة المجتمع العربي، عمان.3ط
 لمنشر الثقافة دار ،2ط ،العموم تدريس في الحديثة الاتجاىات ،(3123) محمد سناء ،عاذرة أبو 

 .عمان ،والتوزيع
 ( 3112أبو علام، رجاء محمود ،) دار القمم، الكويت.3، طوتقويم التحصيل الدراسيقياس ، 
 الفكر دار ، 2 ط ، التربوي والتقييم النفسي القيـاس مبــاديء (،3119) محمد سبع ، لبدة أبو 

 . الأردن ، عمان ، والتوزيع لمنشر
 (3124أري، دونالد و جاكوبز، لوسي كيسير و رضائي، اذكار ،)،مقدمة لمبحث في التربية 

 ، دار المسيرة لمنشر والتوزيع والطباعة، عمان.2ترجمة سعد الحسيني، ط
 ( 3126الأسدي، سعيد جاسم و فارس، سندس عزيز ،) الأساليب الاحصائية في البحوث لمعموم

 ، دار صفاء لمنشر والتوزيع، عمان.2ط التربوية والنفسية والاجتماعية والادارية والعممية،
 مينة التعميم وأدوار المعمم في مدرسة(، 3116لخالدي، فريال يونس )الأسطل، ابراىيم حامد و ا 

 ، دار الكتاب الجامعي، العين، الامارات العربية المتحدة.2، طالمستقبل
 العموم تدريس طرائق ،(:311) محمد بن و البموشي، سميمان خميس بن عبدالله ،سعيدي أمبو 

 .الاردن ،عمان ،والتوزيع لمنشر المسيرة دار ،2ط ،عممية وتطبيقات مفاىيم
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 ترجمة صلاح الدين محمود علام، القياس النفسي(: 3126)سوزانا  يوراني،، أني و انستاسي ،

 ، دار الفكر العربي ناشرون وموزعون، عمان.2ط
 ( 3125البدري، طارق ونجم، سييمة ،)3، طالاحصاء في المناىج البحثية التربوية والنفسية ،

 والتوزيع، عماندار الثقافة لمنشر 
  البطاينة، اسامة محمد والرشدان، مالك احمد والسبايمة، عبيد عبد الكريم والخطايبة، عبد المجيد

، دار المسيرة لمنشر والتوزيع والطباعة، 4، طصعوبات التعمم النظرية والممارسة(، :311محمد )
 عمان.

 ( 3118البطش محمد وليد، وأبو زينة، فريد كامل ،) العممي تصميم البحث مناىج البحث
 ، دار المسيرة لمنشر والتوزيع، الاردن.2، طوالتحميل الاحصائي

 (3125بوقصة، عمر ،)وتناول الادراكي البصري مقاربة معرفية في إطار نظرية تكوين التجييز 
 ، ايتراك لمطباعة والنشر والتوزيع، القاىرة.2، طالمعمومات

 ( 3119البياتي، عبد الجبار توفيق ،)،2ط الإحصاء وتطبيقاتو في العموم التربوية والنفسية ،
 دار اثراء لمنشر والتوزيع، عمان.

 ( 3126البيضاني، وليـد خـالـد عـبد) : أثـر أنـموذجـي زاىوريك ودانيـال في تحـصيل طـلاب الصف
، كمية ( أطروحة دكتوراه غير منشورة) ،الثـالث المتوسط لمـادة الفيزياء ودافـعيـتيـم المعـرفية

 .أبن الييثم، جامعة بغداد/ التربية
 ( 3116جابر، وليد أحمد ،)دار 3، ططرق التدريس العامة تخطيطيا وتطبيقاتيا التربوية ،

 ، عمان.ناشرون وموزعون الفكر
 في المعرفية الجوانب تنمية في البنائية النظرية استراتيجيات أثر ،(3121) محمد خديجة ،جان 

 ،28 العدد ،73 المجمد، العربية التربية مستقبل مجمة ،الثانوية المرحمة طالبات لدى الأحياء
 .37-31 ص

 فاعمية برنامج تدريبي قائم عمى عادات العقل في تنمية ميارات  (،3123)نوال جوحي ،جاني
، كمية التربية، أطروحة دكتوراه غير منشورة ،الإعداديةالتفكير عالي الرتبة عند طمبة المرحمة 

 المستنصرية، بغداد.الجامعة 
 ( 3118جروان، فتحي عبد الرحمن ،)دار الفكر ناشرون 4، طتعميم التفكير مفاىيم وتطبيقات ،

 وموزعون، عمان.
 فاعمية استخدام استراتيجية التعمم بالعمل  (3128 (حسن، سوزان محمدLBDs  في تنمية بعض

ميارات التفكير العميا وميارات العمل المعممي في مادة العموم لدى الطالبات الفائقات بالصف 
 .264-2:5، 2، العدد 31المجمد  ،مجمة التربية العممية ،الثاني المتوسط بالسعودية
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 ( 3123حمادنو، محمد محمود ساري وعبيدات، خالد حسين محمد،)  مفاىيم التدريس في

 ، عالم الكتب، أربد، الاردن.2الحديث، ط رالعص
 القول بين التفكير ميارات تنمية اجل من التعميم تكنولوجيا ،(:311) محمود محمد ،الحيمة 

 .عمان ،والتوزيع لمنشر المسيرة دار ،3ط ،والممارسة
                       (3127 ،)،دار المسيرة لمنشر 7ط تصميم التعميم نظرية وممارسة ،

 والتوزيع والطباعة، عمان.
 ( 311الخضري، ندى محمود:،) برنامج محوسب يوظف استراتيجية أثرSeven E's  البنائية في

)رسالة  ،بغزة الأساسيتنمية ميارات التفكير العميا لمادة التكنولوجيا لدى طالبات الصف السابع 
   غزة. الإسلاميةكمية التربية، الجامعة  ماجستير غير منشورة(،

 ،والتوزيع لمنشر المسيرة دار ،2ط ،لمجميع العموم تعميم ،(3116) محمد عبد الله خطايبة 
 .عمان ،والطباعة

 ( 3121الخياط، ماجد محمد ،)،لمنشر راية، دار ال2ط أساسيات القياس والتقويم في التربية 
 ، عمان. والتوزيع

  وعبدالله، نصر فرحان وعبود، مازن نواف والشاىين، رابحة إسماعيل  المنعمداود، حسين عبد
،المديرية العامة لممناىج،  8، ط الأحياءعمم ( ،3128) ويونس، نادية حسين وعسل، سالم عداي

 بغداد، العراق.
 ( 3116الدليمي، احسان عميوي و الميداوي، عدنان محمد ،)العممية  القياس والتقويم في

 ، دار الوثائق والكتب، بغداد.3ط، ةالتعميمي
 لمنشر النجاح دار ،عبيد أنيس ترجمة ،2ط ،المعرفي التعمم أساليب ،(8::2) اب أزمرت ،ديز، 

 .القاىرة
    (3119الرفوع، محمد احمد ،)لدى طمبة  أساليب معالجة المعمومات وعلاقتيا بالجنس والتخصص

 ، العدد الثاني، سوريا.35المجمد، مجمة جامعة دمشق، المرحمة الثانوية في الاردن
 ( التفاعل بين استراتيجيات ما وراء المعرفة ومستويات تجييز 3116رمضان، حياة عمي محمد ،)

المعمومات في تنمية المفاىيم العممية والتفكير الناقد لدى تمميذات الصف الأول الإعدادي في 
 .347-292د الاول، ، المجمد الثامن، العدمجمة التربية العمميةمادة العموم، 

 (3119الريماوي، محمد عودة وآخرون ،)دار المسيرة لمنشر والتوزيع، 4، طعمم النفس العام ،
 عمان، الاردن.

  ( 311الزاممي ، عمي عبد جاسم والصارمي، عبد الله بن محمد وكاظم، عمي ميدي:  ) مفاىيم
 ، مكتبة الفلاح لمنشر والتوزيع ، الكويت . 2، ط وتطبيقات في التقويم والقياس التربوي
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 الأردن ، عمان ، الشروق دار ، 2، ط التعمم نظريات، (3114)الرحيم  عبد عماد ، الزغول. 
                           (3115 )دار الشروق لمنشر، عمان، الاردنعمم النفس المعرفي ، . 
   ( 3114الزغول، رافع نصير والزغول، عماد،) دار الشروق لمنشر 2، طعمم النفس المعرفي ،

 والتوزيع، عمان، الاردن.
 والعلاجية والتشخيصية النظرية الأسس التعمم صعوبات، (9::2) مصطفى فتحي ،الزيات – 

 .القاىرة ،لمجامعات النشر دار ،الاكاديمية والقدرات المعرفية العمميات اضطرابات
                          (3115 ،)3ط ،والمعرفي الارتباطي المنظور بين التعمم سيكولوجية، 

  .القاىرة ،لمجامعات النشر دار
                          (3117)، 3ط ،المعمومات وتجييز العقمي لمتكوين المعرفية الأسس، 

  .القاىرة ،لمجامعات النشر دار
 ( 3114زيتون، حسن حسين و زيتون، كمال عبد الحميد ،) والتدريس من منظور النظرية التعمم

 ، القاىرة.2ط البنائية،
 دار ،2ط ،العموم تدريس واستراتيجيات البنائية النظرية ،(3118) محمود عايش ،زيتون 

 .عمان ،والتوزيع لمنشر الشروق
 ،طرائق في الحديثة الاتجاىات (،3125) ادريس والخفاجي، رائد محمد قصي السامرائي 

  .عمان ،وموزعون ناشرون دجمة دار ،2 ط ،التدريس
 دار ،(التطبيقية الامثمة مئات مع) التفكير ميارات تدريس ،(3117)أحمد  جودت ،سعادة 

 .                                                   الاردن الشروق،
 ( ،3119سعيد، سعاد جبر ،)عالم الكتب الحديث، عمان، سيكولوجية التفكير والوعي بالذات ،

 الأردن.
 ( 3118سممان، خمائل ميدي صالح ،) المفاضمة بين انماط فقرات المواقف المفظية في ضوء

، جامعة بغداد، كمية اطروحة دكتوراه غير منشورة ،الخصائص السيمومترية لممقاييس النفسية
 التربية ابن رشد.

 ( 3119السميتي، فراس ،)عالم الكتب 2، طاستراتيجيات التعمم والتعميم النظرية والتطبيق ،
 الحديث لمنشر والتوزيع وجدار لمكتاب العالمي لمنشر والتوزيع، عمان.

 ( 3114سميم، مريم ،)دار النيضة العربية، بيروت.2، طعمم نفس التعمم ، 
             (3115) ،بيروت ،العربية النيضة دار ،2ط ،التربوي النفس عمم. 
 ( 3122سميمان، سناء محمد ،) عالم الكتب، أساسياتو وأنواعو تعميمو وتنمية مياراتوالتفكير ،

 .القاىرة
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 ،معايير عمى قائمة الرياضيات في مقترحة وحدة فاعمية (،3123) المنعم عبد محمد شحاتة 

NCTM المرحمة تلاميذ لدى لمتفكير العميا الميارات تنمية في البنائي التعمم نموذج وباستخدام 
 .693-:63 ،57العدد ،مصر ،طنطا جامعة ،التربية كمية مجمة ،الاعدادية

 ( 3114شحاتو، حسن والنجار، زينب ،)الدار المصرية معجم المصطمحات التربوية والنفسية ،
 المبنانية، القاىرة.

 ،القاىرة ،المصرية الأنجمو مكتبة ،3ط ،المعاصر النفس عمم ،(3114) محمد أنور الشرقاوي. 
 الدراسي التحصيل عمى وأثرىا لممعمومات المعرفي التمثيل كفاءة ،(3112) السادات عالية ،شمبي 

 كمية ،منشورة غير ماجستير رسالة ،الإعدادية المرحمة تلاميذ من التعمم صعوبات ذوي لدى
 .مصر ،المنصورة جامعة ،التربية

  ومضات في عمم (، 3124) كطان، حيدر محمد وعمي، حيدر ىاشمصالح، عمي عبد الرحيم، و
 دار الرضوان لمنشر والتوزيع، الاردن. ،2ط ،المعرفيالنفس 

 ( 3128الصمادي، عمي محمد والشمالي، صياح ابراىيم ،) المفاىيم الحديثة في صعوبات
 ، دار المسيرة لمنشر والتوزيع والطباعة، عمان.2، طالتعمم

 وتشفير الذاكرة – المعرفي النفس عمم ،(3117) عبده ربيع رشوان،و  عمي عصام ،الطيب 
 .القاىرة ،الكتب عالم ،2ط ،المعمومات

 عمان ،والتوزيع لمنشر المسيرة دار ،5ط ،التربية الى مدخل (،3124) وآخرون محمد ،الطيطي. 
  عباس، محمد خميل ونوفل، محمد بكر والعبسي، محمد مصطفى وابو عودة، فريال محمد

المسيرة لمنشر والتوزيع ، دار 6، طمدخل الى مناىج البحث في التربية وعمم النفس(، 3125)
 والطباعة، عمان.

 ( ثلاثة تحالفات جديدة من أجل تطوير التعميم ومواجية التحديات 3127عبد الحافظ، حسني ،)
 ، السعودية.22 – 7، ص 358العدد المعرفة،  المستقبمية،

 ( 3118عبد الرحمن، أنور حسين وزنكنة، عدنان ،) الأنماط المنيجية وتطبيقاتيا في العموم
 ، دار الوفاق، بغداد.2ط الإنسانية والتطبيقية،

 عمان ،والتوزيع لمنشر الثقافة دار ،2ط ،ومياراتو التفكير تعميم ،(:311) سعيد ،العزيز عبد، 
 .الاردن

 ( 3119عبد المؤمن، عمي معمر ،) مناىج البحث في العموم الاجتماعية: الأساسيات والتقنيات
 اكتوبر، ليبيا. 8، منشورات جامعة 2، طوالأساليب

 ( اثر استخدام الترابطات الرياضية وبعض استراتيجيات 3124عبدالمجيد، احمد صادق ،)
التدريس البصري عمى مستويات تجييز المعمومات والتقويم الذاتي لأنماط المعرفة الرياضية 
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لسمطان ، جامعة امجمة الدراسات التربوية والنفسيةالمكتوبة لدى تلاميذ الصف الأول الإعدادي، 

 .3، عدد 8قابوس، مجمد 
 ( 3122عبيد، وليم ،)استراتيجيات التعمم والتعميم في سياق ثقافة الجودة أطر مفاىيمية ونماذج 

 ، دار المسيرة لمنشر والتوزيع، عمان.3، طتطبيقية
 التفكير ميارات تنمية( :311)والجراح، عبد الناصر وبشارة، موفق  يوسف عدنان ،العتوم 

   عمان. ،والتوزيع لمنشر المسيرة دار ،3ط ،عممية وتطبيقات نظرية نماذج
                      (3121)، لمنشر المسيرة دار ،2ط ،والتطبيق النظرية المعرفي النفس عمم 

 .عمان ،والتوزيع
                      (3123)، لمنشر المسيرة دار ،4ط ،والتطبيق النظرية المعرفي النفس عمم 

 .عمان ،والتوزيع
 ( 3116العجيمي، صباح حسين حمزة ،)مركز التربية لمطباعة 4، طالقياس والتقويم التربوي ،

 والنشر، اليمن.
    ( 3116عدس، عبد الرحمن ،)دار الفكر العربي، 4، طمعاصرة عمم النفس التربوي نظرة ،

 عمان، الأردن. 
   ( 3122العزي، عيود حميد حسين ،) وكين راسل لمقدرة العقمية وفقا إعداد اختبار فيميب كارتر

، جامعة بغداد، رسالة ماجستير غير منشورة، لنظرية السمات الكامنة باستخدام انموذج راش
 كمية التربية/ ابن رشد.

 ( 311عطا الله، ميشيل كامل: ،)دار المسيرة لمنشر 2، ططرق واساليب تدريس العموم ،
 والتوزيع، عمان.

 ( 3126عطية، محسن عمي ،)،الدار 2ط البنائية وتطبيقاتيا استراتيجيات تدريس حديثة ،
 المنيجية لمنشر والتوزيع، عمان.

 ،معالجة واستراتيجيات المعرفي التعمم ،(3125)ماىر  و جميل، وسن حسين نادية العفون 
 .عمان ،والتوزيع لمنشر المناىج دار ،2ط ،المعمومات

 ( 3126علام، صلاح الدين محمود ،) دار 6ط والتقويم التربوي في العممية التدريسية،القياس ،
 المسيرة لمنشر والتوزيع والطباعة، عمان.

 التربية(، :311) محمد وأبو شعيرة، خالد محمد والعمري، شوكت مصطفى ربحي ،عميان 
 .عمان ،العربي المجتمع مكتبة ،2 ط ،الثاني الجزء ،مستقبمية رؤى العممية

                         ( 3121وغنيم، عثمان محمد ،)أساليب البحث العممي الأسس النظرية 
 ، دار صفاء لمنشر والتوزيع، عمان.5، طوالتطبيق العممي
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 ( 3121عمر، محمود احمد وفخرو، حصة عبد الرحمن والسبيعي، تركي وتركي، امنو عبد الله ،)

 والطباعة، عمان.، دار المسيرة لمنشر والتوزيع 2، طالقياس النفسي والتربوي
 ،اساليب في الرتبة عالي التفكير في تدريبي برنامج أثر ،(3123) روزانا وسايس، ربيع العمري 

 .1:-73 ،65 العدد ،والتنمية الثقافة مجمة ،النفسية الضغوط في التدبر
 ،والتوزيع، لمنشر اسامة دار ،ومياراتو التفكير تعميم استراتيجيات، (3122) رفيق وليد العياصرة 

 .الاردن ،عمان
 ( 3121الغراوي، محمد ميدي ،)تعممي وفقاً للأنموذج المعرفي في  –تصميم تعميمي  فاعمية

تنمية ميارات التفكير العميا وتعديل التصورات الخاطئة والتحصيل النوعي في مادة الفيزياء لدى 
، جامعة لتربية/ ابن الييثمكمية ا ،)أطروحة دكتوراه غير منشورة(،الأساسيةطمبة كمية التربية 

 .بغداد
 التطبيقي والجانب النظري الإطار التفكير ميارات تنمية ،(3119) السلام عبد مندور الله، فتح، 

 .الرياض ،والتوزيع لمنشر الدولي النشر دار
 ،2ط ،العممية والتربية العموم تدريس في لمبحث حديثة اتجاىات (،3122) محمد زبيدة قرني، 

 .القاىرة ،والتوزيع لمنشر المصرية المكتبة
   ( 311قطامي، يوسف: ،)دار الفكر لمنشر، الاردن 2، ط مبادئ عمم النفس التربوي ، 
                 (3124) ،والتوزيع لمنشر المسيرة دار ،2ط ،والتعميم التعمم استراتيجيات 

 .عمان ،والطباعة
 ( 3119قطيط، غسان يوسف ،) دار الثقافة 2، طميارات التفكير العميااستراتيجيات تنمية ،

 لمنشر والتوزيع، عمان.
 ( 3127القمش، مصطفى نوري و الخوالدة، فؤاد عبيد ،)دار الثقافة لمنشر 2، طتعميم التفكير ،

 والتوزيع، عمان.
 عمان ،دجمة دار ،2ط ،العموم تدريس طرق ،(:311) امين سحر ،كاتوت. 
 ( 3125الكبيسي، عبد الواحد وحسون، افاقة حجيل ،) تدريس الرياضيات وفق النظرية البنائية

، دار الإعصار العممي لمنشر والتوزيع ومكتبة المجتمع 2ط )المعرفية وما فوق المعرفية(،
 العربي لمنشر والتوزيع، الاردن.

 ( 3121الكبيسي، وىيب مجيد ،)العالمية 2، طيقالقياس النفسي بين التنظير والتطبأ ،
 المتحددة، بيروت.

                           (3121 ،)دار 2، طالتطبيقي في العموم الاجتماعية الإحصاءب ،
 العالمية، بيروت.
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 أساسيات ،(3118) الخطيب، إبراىيم ياسين وعبد، زىدي محمدو  جميل مصطفى ،الكسواني 

 .عمان ،والتوزيع لمنشر الثقافة دار ،2ط ،التدريس تصميم
 ( 3122كوافحة، تيسير مفمح ،)دار المسيرة 5، طصعوبات التعمم والخطة العلاجية المقترحة ،

 لمنشر والتوزيع والطباعة، عمان.
 ( 3125كيمي، بيج ،)،دار جامعة 2ترجمة جبر بن محمد الجبر، ط التقييم البنائي في العموم ،

 الممك سعود لمنشر، الرياض.
 دار ،4ط ،والتربوية النفسية والمقاييس الاختبارات بناء سأس (،3125) شاكر سوسن ،مجيد 

 عمان. ،ديبونو لمطباعة والنشر والتوزيع
 ،النفس عمم في حديثة اتجاىات ،(3122) محمد مصطفى عيسى،و  الباقي عبد شذى محمد 

 .عمان ،والطباعة والتوزيع لمنشر المسيرة دار ،2ط ،المعرفي
 مكتبة العبيكان، 3، طتدريس العموم تأصيل وتحديث(، 3118بن عبد الله ) المحيسن، ابراىيم ،

 الرياض.
 ( 3123ممحم، سامي محمد ،)دار المسيرة 7، طالقياس والتقويم في التربية وعمم النفس ،

 لمطباعة والنشر والتوزيع، عمان.
 دار ،2ط ،المعرفة وراء ما استراتيجيات البنائية النظرية (،3126) غالي عبد الله نجم ،الموسوي 

 .عمان ،والتوزيع لمنشر الرضوان
 ( 3124النبيان، موسى ،)دار الشروق لمنشر 3، طأساسيات القياس في العموم السموكية ،

 والتوزيع، عمان.
 ( 3119نبيان، يحيى محمد ،)دار اليازوري العممية، عمان، الاردن.2، طميارات التدريس ، 
  في العموم تعميم في حديثة اتجاىات ،(3116)النجدي، احمد وعبد اليادي، منى وراشد، عمي 

 .القاىرة ،العربي الفكر دار ،2ط ،البنائية والنظرية التفكير وتنمية العالمية المعايير ضوء
 المسيرة ، دار 2، طالتفكير والبحث العممي (، 3121فريال محمد ) وأبو عواد، ، محمد بكر نوفل

 .لمنشر والتوزيع والطباعة، عمان
 فن  في حديثة استراتيجيات ،(3119) حسين، عمي طو الدليمي،و  الرحمن الياشمي، عبد

 .عمان والتوزيع، لمنشر الشروق ، دار2ط التدريس،
 ( 3119اليويدي، زيد ،)دار الكتاب الجامعي، العين. ،3ط ،الاساليب الحديثة في تدريس العموم 
              (3126 ،)دار الكتاب الجامعي، العين2، طأساسيات القياس والتقويم التربوي ،. 
 ،في واستراتيجيات نماذج البنائي المدخل (،3123) حمزة ، زينبراجيو  الكريم عبد واثق ياسين 

 .بغداد ،الحسن نور مكتبة ،2 ط ،العممية المفاىيم تدريس
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 ،وموزعون ناشرون زمزم ،2ط ،والتعميم التعمم استراتيجيات ،(:311) عمي الكريم عبد اليماني، 

 .عمان
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 أ(-1ممحؽ )
 استطلاع لتحديد مشكمة البحث التي وجيت لعينة من مدرسي مادة عمم الأحياء استبانة

 طيبة:تحية 
في تجييز المعمومات  نموذج جون زاىوريكأ فاعمية)يروـ الباحث إجراء بحثو الموسوـ 

، وبالنظر لما يعيده فيكـ الباحث مف (العمميحيائية وميارات التفكير العميا لدى طلاب الصف الرابع الأ
خبرة ومعرفة في مجاؿ تدريس مادة عمـ الأحياء لمصؼ الرابع العممي، لذا يطمب إجابتكـ عف الأسئمة 

                                                                                                                  الآتية:
 السبب لا نعـ الأسئمة   ت

1 
ىؿ لديؾ فكرة عف أنموذج جوف زاىوريؾ التدريسي في كيفية 

 استخدامو لتدريس مادة الأحياء؟
   

ىؿ تستخدـ نماذج تدريسية تساعد الطمبة عمى الانتباه  2
    والتجييز المنظـ لمموضوعات؟

 ز المعمومات لمطلاب ليحتفظوا بياواف قمت بترميىؿ سبؽ  3
    واسترجاعيا فيما بعد؟

العميا عند طلابؾ ر قمت بقياس ميارات التفكي ف  أو ىؿ سبؽ  4
    في مادة عمـ الأحياء؟

 العممية لتنمية ىؿ تستخدـ مختبر الأحياء في إجراء التجارب 5
 ميارات التفكير العميا؟

   

6 
عف تضميف مدرسي عمـ الأحياء لدييـ فكرة  ف  إىؿ ترى 

 ميارات التفكير العميا ضمف المحتوى في التدريس؟
  

 
 

 

 طعمو ثامر رسول: الباحث                                                                         

 الحياة عموم تدريس طرائق                                                                        

  عمماً إف  الباحث قدـ تعريفات مصطمحات البحث في ورقة أخرى عند تقديـ ىذه الاستبانة لمشرفي
  الأحياء.ومدرسي مادة عمـ 
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 ب(-1)ممحؽ 
 لتحديد مشكمة البحث استشارتيمالذين تم  أسماء السادة المشرفون والمدرسون

 مكان العمل الاسم ت
 ذي قارمشرؼ / مديرية تربية   عبد اليادي خضر مزباف ٔ
  مشرؼ / مديرية تربية ذي قار  محسف ناصر شطناف ٕ
 لمبنيف  النجاح إعداديةمدرس /  دويج فرحاف راشد ٖ
 لمبنيف الرفاعي إعداديةمدرس /  لفتو عمي شايع ٗ
 لمبنيف الرفاعي إعداديةمدرس /  عبدعمي أحمد طو ٘
 لمبنيف الشباب إعداديةمدرس /  محيسف عبد الرزاؽ قحطاف ٙ
 الشباب لمبنيف إعداديةمدرس /  عمي حسف ىاشـ ٚ
 لمبنيف النجاح إعداديةمدرس /  الرزاؽ سامر عبد ٛ
 مدرس / ثانوية الشيباني لمبنيف صالح محمد مبارؾ ٜ

 العلامة الاميني  إعداديةمدرس /  خيرالله مسيرصالح  ٓٔ
 ثانوية بضعة الرسوؿ لمبناتمدرسة /  كاظـ محيؿرباب  ٔٔ
 الرفاعي لمبنات إعداديةمدرسة /  ايماف حسيف عمي ٕٔ
 رممة لمبنات إعداديةمدرسة /  محسف محمد اسماء ٖٔ
 صدى النجاح لمبنات إعداديةمدرسة /  ندى نعمة حسيف ٗٔ
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 كتاب تسييؿ ميمة مديرية التربية (2)ممحؽ 

 
 



 022   الملاحــــــــــــق      
       

 

 



 023   الملاحــــــــــــق      
       

 مكان العمل الاختصاص اسماء المحكمين ت
 طبيعة الاستشارة

ٔ ٕ ٖ ٗ ٘ 
 *     / كمية التربيةجامعة القادسية  عمـ النفس التربوي أ.د عبد العزيز حيدر الموسوي ٔ

ٕ 
جامعة بغداد / كمية التربية  ط.ت. عموـ الحياة حمدالله أ.د حيدر مسير

 لمعموـ الصرفة 
* * * *  

ٖ 
جامعة بغداد / كمية التربية  ط.ت. عموـ الحياة أ.د نادية حسيف العفوف

 لمعموـ الصرفة
* * * *  

ٗ 
جامعة بغداد / كمية التربية  ط.ت. عموـ الحياة فاطمة عبد الامير الفتلاوي أ.د

 لمعموـ الصرفة
* * * *  

٘ 
جامعة بابؿ / كمية التربية  القياس والتقويـ أ.د عبد السلاـ جودت

 الأساسية 
    * 

  * * * * جامعة القادسية / كمية التربية  ط.ت. الفيزياء أ.د ىادي كطفاف العبد الله  ٙ
 *     جامعة بغداد / كمية التربية التربويعمـ النفس  أ.د إسماعيؿ إبراىيـ عمي ٚ

سومر /كمية التربية  جامعة ط.ت. عموـ الحياة أ.د رائد بايش كطراف ٛ
 الأساسية

* * * *  

جامعة بغداد / مركز البحوث  عمـ النفس التربوي حمفيأ.د عمي عودة محمد ال ٜ
 النفسية

    * 

جامعة الكوفة / كمية التربية  ط.ت. عموـ الحياة فضؿ راىيأ.د قحطاف  ٓٔ
 لمبنات 

* * * *  

  * * * * جامعة ذي قار /كمية التربية ط.ت. الفيزياء أ.د جلاؿ شنتو جبر آؿ بطي ٔٔ
 *     جامعة القادسية / كمية التربية عمـ النفس التربوي أ.د عمي صكر جابر ٕٔ
 *     جامعة بابؿ / كمية التربية  عمـ النفس التربوي أ.د عماد حسيف المرشدي ٖٔ
  * * * * جامعة الكوفة / كمية التربية ط. ت. عموـ الحياة  أ.د نعمو عبد الصمد الاسدي ٗٔ
  * * * * جامعة المثنى / كمية التربية ط.ت. عموـ الحياة أ.د ابراىيـ كاظـ فرعوف  ٘ٔ
 *     الآدابجامعة القادسية / كمية  عمـ النفس أ.ـ.د سلاـ ىاشـ حافظ ٙٔ
  * * * * جامعة القادسية / كمية التربية ط.ت. عموـ الحياة أ.ـ.د أحساف حميد عبد ٚٔ

جامعة بغداد / كمية التربية  ط.ت. عموـ الحياة أ.ـ.د أحمد عبيد حسف ٛٔ
 لمعموـ الصرفة

* * * *  

جامعة بغداد / كمية التربية  ط.ت. عموـ الحياة أ.ـ.د سالـ عبد الله سمماف  ٜٔ
 لمعموـ الصرفة

* * * *  

 * * * * * جامعة القادسية / كمية التربية ط. ت. عموـ حياة  أ.ـ.د مازف ثامر شنيؼ ٕٓ
 * * * * * جامعة القادسية / كمية التربية ط.ت. عموـ الحياة أ.ـ.د علاء احمد عبدالواحد ٕٔ

 ( قائمة بأسماء المحكميف3ممحؽ )
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 :( يعني طبيعة الاستشارة التي عرضت عمى الخبير وىي كما يأتي *الرمز ) 

 .الأغراض السموكية -1
 التدريسية.الخطط  -2
          .          تحديد ميارات التفكير العميا -3
                  العميا.اختبار ميارات التفكير  -4
 الأحيائية.مقياس تجييز المعمومات   -5

 

 

ٕٕ 
الجامعة المستنصرية / كمية  الحياةط.ت. عموـ  أ.ـ.د سممى لفتو أرىيؼ

 الأساسيةالتربية 
* * * *  

 

ٕٖ 
جامعة بابؿ / كمية التربية  ط.ت. عموـ الحياة أ.ـ.د غادة شريؼ عبد الحمزة

 الأساسية
* * * *  

 *     جامعة القادسية / كمية التربية عمـ النفس التربوي أ.ـ.د خالد أبو جاسـ عبد ٕٗ
 *     الآدابجامعة القادسية / كمية  عمـ النفس التربوي محمد بدر  أ.ـ.د طارؽ ٕ٘
 *     الآدابجامعة القادسية / كمية  عمـ النفس التربوي أ.ـ.د احمد كاظـ جوني ٕٙ

ٕٚ 
جامعة بغداد / مركز البحوث  عمـ النفس التربوي أ.ـ.د سيؼ محمد رديؼ

 النفسية
    * 

  *    ةكمية التربيجامعة القادسية /  البيئة والتموث أ.ـ.د حيدر عبدالواحد مالؾ ٕٛ

ٕٜ 
-جامعة بغداد / كمية التربية  القياس والتقويـ أ.ـ.د عفاؼ زياد وادي

 ابف الييثـ
    * 

  *    جامعة القادسية / كمية التربية عموـ الحياة حسف احمد جاسـ دأ.ـ. ٖٓ

جامعة الكوفة / كمية التربية  ط.ت. عموـ الحياة أ.ـ.د نبأ عبد الرؤوؼ ٖٔ
 لمبنات

* *  *  

  * * * * جامعة القادسية / كمية التربية حياة الط. ت. عموـ  عباس الميجةنباؿ  أ.ـ. ٕٖ
  * * * * مديرية تربية القادسية  حياةالط. ت. عموـ   عطية ـ.د ناظـ تركي ٖٖ
  * * * * تربية القادسيةمديرية  حياةالط. ت. عموـ  ـ.د عباس فاضؿ المسعودي ٖٗ

ٖ٘ 
جامعة بابؿ / كمية التربية  عمـ النفس التربوي ـ.د. حوراء عباس كرماش

 الأساسية
    * 

  * * * * مديرية تربية القادسية حياةالط. ت. عموـ  ـ. ـ. صفاء كامؿ  ٖٙ
  *  * * مديرية تربية ذي قار مدرس فرحاف راشد دويج ٖٚ
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 البحثالتكافؤ بيف مجموعتي  أ(-4ممحؽ )

اختبار نياية الكورس الأول  ت
 لمادة الأحياء

 اختبار الذكاء العمر الزمني
 )كارتر وكين(

 ميارات التفكير العميا اختبار

 مج ض مج ت مج ض مج ت مج ض مج ت مج ض  مج ت
1 56 55 197 200 10 14 28 28 
2 53 50 196 196 20 7 27 29 
3 97 56 194 193 12 8 29 32 
4 50 42 192 192 8 17 25 30 
5 82 58 192 192 14 22 35 28 
6 90 69 192 190 12 10 29 36 
7 50 72 192 190 7 16 34 27 
8 77 80 192 190 16 11 31 34 
9 50 78 191 190 10 12 27 28 
10 52 79 191 189 19 14 29 31 
11 51 63 191 189 16 9 27 29 
12 53 51 190 188 14 12 30 30 
13 58 78 190 187 16 11 30 29 
14 68 85 189 186 17 10 26 26 
15 75 50 187 186 12 14 32 31 
16 67 64 187 186 10 14 29 29 
17 80 78 187 186 12 16 29 32 
18 68 72 187 186 15 8 31 30 
19 92 70 186 185 8 11 32 30 
20 93 33 186 185 8 16 30 25 
21 51 72 186 185 16 25 28 30 
22 56 62 186 185 19 13 29 27 
23 68 74 186 185 7 12 34 27 
24 61 74 186 184 12 11 26 31 
25 58 76 185 184 14 9 32 29 
26 50 66 184 183 8 22 32 26 
27 76 93 184 182 10 12 36 33 
28 55 42 184 181 13 8 34 25 
29 54 50 181 181 14 9 33 29 
30 63 68 184 182 14 16 27 31 
31 56 52 181 181 11 14 26 28 
32 52 50 182 184 8 12 27 32 
33 53 52 181 181 10 11 30 31 
34 54 50 183 187 16 9 28 33 
35 43 44 186 187 17 10 30 31 
36  74  184  10  29 
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 بيف مجموعتي البحث الأحيائيةالتكافؤ بمقياس تجييز المعمومات  ب(-4ممحؽ )
 

 التسمسل
 الأحيائية مقياس تجييز المعمومات

 المجموعة الضابطة المجموعة التجريبية
 منيجي احتفاظ موسع معمق منيجي احتفاظ موسع معمق

1 65 45 58 53 51 54 56 59 
2 51 48 59 62 43 55 63 59 
3 52 51 60 57 41 55 63 61 
4 53 55 56 56 37 44 68 71 
5 49 62 51 58 48 55 56 62 
6 53 57 53 57 45 54 69 52 
7 47 64 54 52 57 59 59 43 
8 37 66 58 59 42 58 68 52 
9 71 53 51 47 40 66 64 50 
10 54 53 59 53 43 43 66 68 
11 48 52 69 51 46 59 64 51 
12 46 54 60 60 46 57 65 52 
13 49 47 66 60 53 53 59 55 
14 44 66 52 57 44 56 68 52 
15 47 55 57 61 45 58 67 50 
16 47 56 60 57 46 45 68 61 
17 53 60 61 46 52 53 56 59 
18 63 47 61 49 44 59 68 49 
19 48 54 61 57 51 51 57 61 
20 56 58 52 54 54 59 60 47 
21 49 69 45 57 57 50 60 52 
22 60 46 58 56 60 55 52 53 
23 61 45 65 50 45 59 65 47 
24 61 55 54 49 45 62 62 51 
25 54 58 57 51 52 59 59 50 
26 47 52 61 60 49 57 51 63 
27 47 61 59 53 61 47 52 60 
28 57 63 54 46 41 60 63 56 
29 37 60 53 70 43 51 55 71 
30 45 62 62 51 58 58 58 46 
31 52 59 59 50 56 52 45 67 
32 47 63 54 57 47 63 54 57 
33 59 51 49 61 52 57 55 56 
34 49 69 54 49 52 53 59 56 
35 58 55 51 56 48 63 56 53 
36     45 54 63 58 
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 ( 5ممحؽ ) 
 السموكية الأغراض

 كمية التربية  /جامعة القادسية 
 م العموم التربوية والنفسية قس

 طرائق تدريس العموم 
 الدراسات العميا / الماجستير

 السموكية الأغراضالخبراء بشأن صلاحية صياغة  م/ استطلاع أراء

 .طيبة.تحية 

نموذج جون زاىوريك في تجييز المعمومات أ فاعمية)يروـ الباحث القياـ ببحثو الموسوـ  
ولما يعيده الباحث فيكـ مف دقة  ،العممي(وميارات التفكير العميا لدى طمبة الصف الرابع  الأحيائية

يرجى تفضمكـ بإبداء آرائكـ السديدة وملاحظاتكـ القيمة  المجاؿ،ىذا  خبرتكـ فيوأمانة عممية فضلًا عف 
في مدى صلاحية الأغراض السموكية وصياغتيا وتمثيميا لموضوعات كتاب عمـ الأحياء لمصؼ الرابع 

 التطبيؽ، الاستيعاب، التذكر،العممي عمى وفؽ تصنيؼ بموـ للأغراض السموكية المجاؿ المعرفي )
  التقويـ(. التركيب، التحميؿ،

       والتقدير الاحترام فائق ولكم امتنانو وعظيم الباحث شكر وتقبموا 
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 أ(-6ممحؽ )
 :زاىوريكجون وعة التجريبية عمى وفق انموذج مخطة تدريسية لممجانموذج 

 جامعــــــــة القادسيــــــــــــة                                                                     
 كميـــــــــــة التربيــــــــــــــة   

 قسم العموم التربوية والنفسية
 الدراسات العميا / الماجستير

 م /  استبانو صلاحية الخطط التدريسية

 الاسم الكامل.............................. الجامعة والكمية....................................
 ............ الدرجة العممية.....................................الاختصاص...................

 تحية طيبة .
نموذج جون زاىوريك في تجييز المعمومات         أ فاعميةيروـ الباحث القياـ ببحثو الموسوـ ب ) 

(، وقد قاـ الباحث بتحديد خطوات  التفكير العميا لدى طلاب الصف الرابع العممي وميارات الأحيائية
والذي سوؼ تدرس بو المجموعة  جون زاىوريك أنموذج ،البحثالخطط التدريسية وفؽ مراحؿ انموذج 
 التجريبية، ويتضمف خمس مراحؿ وىي :

: وفػييا تػؤخػذ الػمعػرفػة السػابػقػة لمػطػمبػة فػي الاعتبار عػنػد بػدء تػعػمػـ مػوضوع تنـشـيط المعمومات -ٔ
تػستػثػار  ، والمعػرفػة السػابػقة لابػد أف  ػدةيا الػمحػؾ الػذي عػميػو تػخػتبػر الػمعػمػومات الجػديجػديػد، لأنػ  
  .بؿ أف تػعطى المعمومات الجػديػدةأو تػبنى قػ

: في ىػذه المػرحػمة تػعػطى المعػمومات بػصورة كػميػة وليػسػت كػأجػزاء، إذ يػتػـ  اكـساب المعـمومات -ٕ
 .ػطػاء الػقػاعػدة الػعػامػة وتػقػدـ بػمػنحػنى اسػتػنباطػي فػمثػلًا يػقػدـ اسػـ المفيػوـ وتعػريػفوأع

يتػطمػب فػي ىػذه الػمرحمة مػف الطػمبة اكػتػشاؼ وفػحػص الػفػروؽ الػدقػيقػة  فـيـم المعـمومات: -ٖ
الػطالػب مػف خػلاؿ تػوسيػع الأنػشطػة  لمػمفػاىػيـ الػجػديػدة بػشػكػؿ كػامػؿ ويػقػوـ الػمػدرس بػمػساعػػدة

وزيػادة المنػاقػشات وجػعػؿ الطػالػب يػقػارف مفػاىػيػمػو مع مفػاىػيػـ المػدرس مما يػكػسب الطػالب نػظرة 
 .ثػاقػبة والبدء في أعادة تػنظيػـ المفاىيػـ لػديو مقػارنة بمفػاىيػـ المػدرس

مػرحػمة عػمػميػة صقػؿ الػمعػمومػات والتراكػيب المعػرفػية، : يتػـ فػي ىػذه الػاسـتـخـدام الـمعـمومات -ٗ
 .وتعػطى الفػرصة الكػافيػة لمطمبة مف اجػؿ اسػتخداـ المعرفة العػممية بالشػكػؿ الصحيح

: يػجػب التػفػكػيػر في اسػتخػداـ قػرائػف لممعػمومات المفيػومػة بحػيث يتػـ التـفـكـير في المعـمومات -٘
 ( 114 :2112، راجي) ياسيف و             .ستػوى المػدرسػة وخارجيااسػتخداميا عمى مػ

ونظرا لما يعيد منكم من خبرة في ىذا المجال يرجو الباحث التفضل ببيان آرائكم السديدة وملاحظاتكم 
، مـــــــــــع جزيل لأحياء لطلاب الصف الرابع العمميالخطط التدريسية في مادة عمم ا ةالقيمة في صلاحي

 الباحث : رسول ثامر طعمو            الشكـــــر والامتنان .                                  
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 الصف / الرابع العممي                                             الأحياءالمادة / عمم 
 دقيقة ٘ٗالزمن /       الموضوع / أوراق وأزىار وثمار ذوات الفمقتين               

  السموكية: الأغراض
 :أنْ عمى  قادراً  يكونَ  يتوقع من الطالب بعد الانتياء من الدرس أنْ  المعرفي:المجال  أولا:

 .  يصؼ ورقة نبات الباقلاء -ٔ
 .  يبيف مكونات التركيب الداخمي لورقة نباتية -ٕ
 مف امتصاص الماء مف التربة .يقيـ العبارة الآتية : ماذا يحدث لنبات يكوف فيو النتح أسرع  -ٖ
 . يميز بيف التعرؽ الشبكي والتعرؽ المتوازي -ٗ
 مف حيث نوع الخلايا ووجود البلاستيدات .  الإسفنجييقارف بيف الخلايا العمادية والنسيج  -٘
 يعرؼ الزىرة . -ٙ
 يؤشر عمى تراكيب الزىرة النموذجية في المقطع الذي يعرض امامو  .  -ٚ
 والزىرة الخنثية .يميز بيف الزىرة العقيمة  -ٛ
 .يصؼ عممية تكويف الثمرة -ٜ

 يعرؼ البذرة . -ٓٔ
 .يصمـ مخططا يبيف مراحؿ تكويف البذرة -ٔٔ

 :ثانيا : المجال المياري
 نباتية مختمفة والتعرؼ عمى حافاتيا والتعرؽ الموجود فييا . أوراؽيرغب بجمع  -ٔ
 .يتدرب عمى رسـ الزىرة النموذجية -ٕ

 :ثالثا: المجال الوجداني
في تكويف ودقة توزيع العروؽ في الشبكة ونشوء الزىرة وتكويف  لىاالله سبحانو  وتعيقدر عظمة  -1

 الثمار.
، وجيود العمماء في ىذا والسعي لزيادة الاستطلاع العممي تنمية حبيـ نحو تعمـ مادة عمـ الأحياء -2

 .  المجاؿ
 وثمار الباقلاء .يقدر جيود العمماء في توضيح المفاىيـ الأحيائية المتعمقة بأوراؽ وأزىار  -ٖ
 يرغب في الاستنتاج والاستفسار عف أجزاء زىرة نبات الباقلاء . -ٗ
 ييتـ بقراءة موضوع تكويف الثمار . -٘

السبورة ، أقلاـ السبورة الممونة ، رسوـ توضيحية  لأنواع مختمفة مف الأوراؽ ، رسـ الوسائل التعميمية : 
وراؽ حية لنباتات مختمفة ، جمب مجموعة مف توضيحي لتركيب الزىرة النموذجية ، جمب مجموعة مف أ

 بذور حية لنباتات مختمفة ، جمب مجموعة مف أزىار حية لنباتات مختمفة ومنيا زىرة الباقلاء .
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 دقيقة ( ٘ٗجون زاىوريك                                    ) بأنموذجسير الدرس يتضمن العرض  

 دقائق ( ٙ)                                                تنشيط المعمومات         :الأولىالخطوة 
المدرس : يكشؼ معمومات الطمبة السابقة عف ىذا الموضوع وما يتعمؽ بو مف معمومات سبؽ ليـ دراستيا 
بيدؼ ربطيا بالمعمومات الجديدة أي بمعنى تحفيز وتنشيط تمؾ المعمومات لترتبط مع المفاىيـ 

 موضوع، وذلؾ مف خلاؿ طرح عدد مف الأسئمة المناسبة لتحقيؽ ىذا الغرض وىي:والمعمومات في ىذا ال
 ( أيف يصنع النبات غذائو ؟ 1س

 يكوف في الورقة . ف  أالمتوقعة : يصنع النبات غذائو  في احد أجزاء النبات ومف الممكف  الإجابة
 تممسؾ لمورقة ماذا تلاحظ ؟ ( ىؿ لمنباتات نوع واحد مف الأوراؽ ؟ وعند2س

 النباتات وتعددىا مف نبات لآخر وتتخذ اشكالًا واحجاماً عديدة. أوراؽالمتوقعة : نلاحظ تنوع في  الإجابة
 يكوف بفعؿ التبخر والحرارة   ف  أالمتوقعة الثانية :نلاحظ وجود قطرات مف الماء عمى الورقة ممكف  الإجابة

 أجزاء النبات ؟ إلى ( مف المسؤوؿ عف توزيع الغذاء3س
 .كافة أجزاء النبات إلى: ىي بعد عممية صنع الغذاء يقوـ نسيج المحاء بنقؿ الغذاء المحتممة الإجابة 
 ( كيؼ تنتشر حبوب المقاح ؟4س
المحتممة: تنتشر حبوب المقاح مف الزىرة بواسطة اليواء والماء والحشرات ولبعضيا تراكيب  الإجابة 

 .لأىداب والأجنحةعمى انتقاليا كا تساعد
 ( مف خلاؿ عرض جذر نبات الباقلاء عمى الطلاب. ما علاقة بكتريا النترجة مع جذور البقوليات  ؟5س

مدادهالمحتممة: تقوـ ىذه البكتريا بسحب نتروجيف اليواء الجوي  الإجابة لمنبات والاستفادة منو في النمو  وا 
 مقابؿ الحصوؿ عمى المعيشة عمى جذور نباتات البقوليات كالفاصوليا والموبيا.

المدرس : يحدد موضوعات الدرس لطلابو ،الورقة والتركيب الخارجي وأيضا التركيب التشريحي ليا ، 
 عمى الثمرة وكيفية تكوف البذرة. عرؼوالتعرؼ عمى الزىرة ومكوناتيا وكيؼ نميز بيف الأزىار وبعد ذلؾ الت

 دقائق ( ٓٔ: اكتساب المعمومات                                                 ) الخطوة الثانية
المدرس : يقدـ المعمومات لمطلاب عف ىذه الموضوعات بصورة كمية وشاممة، وتقدـ بمنحنى استنباطي 

 اماـ أنظار الطلاب طواؿ فترة الدرس .ويكتب ىذه المعمومات عمى السبورة لتبقى 
ومادة  co2حيث تستطيع امتصاص الطاقة الشمسية وفي وجود  يكتسب الطلاب معمومات عن الأوراق

الكموروفيؿ وبوجود الماء  يستطيع النبات تخميؽ غذائو العضوي بعممية البناء الضوئي ، وينتشر عمى 
يقيا يتـ التبادؿ الغازي وكذلؾ تقوـ الأوراؽ بعممية سطحي الورقة وخاصة السطح السفمي الثغور وعف طر 

الورقة عادة تكوف منبسطة ورقيقة لتعرض أكبر مساحة ممكنة  ف  إلذا يكتسب الطلاب معمومة النتح، 
ضوء الشمس والسماح لمضوء باختراؽ كامؿ نسيج  إلىوأكبر قدر مف الخلايا الحاوية عمى اليخضور 

 الورقة .
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ماذا يحصل لمنباتات عندما تنمو في مكان ( 1: يعطي أسئمة استنباطية لترسيخ المعمومة وىي )المدرس
بطئ في  أوالمحتممة ىو حصوؿ ضعؼ  الإجابة؟ ستكوف  الإضاءة أو في غابة كثيفة الأشجار قميل

يكتسب  ماذا يحدث لنبات يكون فيو النتح أسرع من امتصاص الماء من التربة ؟ (2نمو النبات  )
الورقة ستنكمش نتيجة لفقداف كميات كبيرة مف الماء وبالتالي  ف  أالطلاب معمومة مف ىذا السؤاؿ وىي 

 ذبوليا لو موتيا . إلىسوؼ يؤدي ذلؾ 
مف خلاؿ الرسـ أو مف خلاؿ ملاحظة الأوراؽ  يكتسب الطلاب معمومات عن التركيب الخارجي لمورقة

مكاف اتصاؿ وارتكاز الورقة عمى الساؽ وعمى جانبييا ة قاعدة الورقالتي ج مبت لمصؼ حيث تتركب مف 
تركيب اسطواني يحمؿ النصؿ بعيدا عف الساؽ وتسمى الورقة معنقة وعندما عنق الورقة الاذينات ومف 

المفمطح والرقيؽ يخترقو طوليا عرؽ  الأخضرالجزء نصل الورقة يغيب العنؽ تسمى الورقة جالسة ومف 
 وسطي تتفرع منو عروؽ ثانوية .

 :لترسيخ المعمومات لدى الطلاب وىي: يعطي أسئمة استنباطية المدرس
؟ يكتسب الطمبة معمومة مف ىذا  ما فائدة وجود الأشواك التي تلاحظيا عند قاعدة الورقة -1

وكذلؾ مف المؤثرات الخارجية مثؿ رعي  ىذا الأشواؾ و جدت لتحمي براعـ النباتات ف  إالسؤاؿ 
 الحيوانات .

يكتسب الطمبة معمومة مف ىذا السؤاؿ لاف لماذا يحمل عنق الورقة النصل بعيدأ عن الساق ؟  -2
لمضوء وحدوث عممية عنؽ الورقة يساعد في تعريض الورقة لمضوء حتى يحصؿ امتصاص 

 .البناء الضوئي
يكتسب الطمبة معمومة مف ىذا ة وذوات الفمقتين ؟ كيف تميز بين أوراق ذوات الفمقة الواحد -3

السؤاؿ مف خلاؿ العروؽ الموجودة داخؿ الورقة حيث تكوف متشابكة في ذوات الفمقتيف ومتوازية 
 في ذوات الفمقة الواحدة، وىذه العروؽ ليا فائدة في اكساب الورقة القوة والتماسؾ .

الرسـ أو مف خلاؿ الأزىار التي ج مبت لمصؼ  مف خلاؿ يكتسب الطلاب معمومات عن زىرة الباقلاء
 لذاحيث تتكوف مف كأس وتويج والاسدية والمدقة وتحمؿ بواسطة الحامؿ الزىري وزىرة الباقلاء خنثيو ) 

 ىنا يكتسب( وجانبية التناظر )  أنيا تحوي الأعضاء الذكرية والأنثوية معاً  أي يكتسب الطلاب معمومة
( وتوجد فييا خمسة أوراؽ كأسية خضر  نصفين متشابيين فقط إلى يمكن تقسيميا أي الطمبة معمومة
تويجية بيضاء الموف منقطة بالأسود وىي مف النوع الفراشي أي ورقتاف  أوراؽتوجد خمس الموف ممتحمة و 
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 كبرالأ( وورقة خمفية وىي أجنحةاماميتاف ممتحمتاف يوجد بداخميا الاسدية وورقتاف جانبيتاف منفصمتاف )
 وفي الباقلاء يتكوف المبيض مف كربمة واحدة .حجماً.

غصف انضغط وتحورت أوراقو لمقياـ بوظيفة التكاثر ويتميز ىذا الغصف  يتعرف الطلاب عن الزىرة بأنيا
ب بعدـ استطاعة سلامياتو ، تحمؿ الزىرة عمى ساؽ يعرؼ بالحامؿ الزىري تتسع قمتو لتكوف التخت تترت

أوراق كأسية )سبلات( مكونة الكأس وأوراق تويجية )بتلات( مكونة  :الزىرية بالتسمسؿ الأجزاءعميو 
 والمدقة  )المتاع ( مكونة الجياز الأنثوي . يالتويج وطمع )اسدية( مكونة الجياز الذكر

 :المعمومات لدى الطلاب وىي : يعطي أسئمة استنباطية لترسيخالمدرس
الأوراؽ الكأسية  ف  إب الطلاب معمومة مف ىذا السؤاؿ يكتسمن المسؤول عن حماية الزىرة ؟  -ٔ

تقوـ بحماية الأجزاء الداخمية لمزىرة وتحيط بيا وقد تبقى ممتصقة بالثمرة كما في الباذنجاف 
 والطماطة.

الأوراؽ التويجية تكوف ممونة  ف  إيكتسب الطلاب معمومة مف ىذا السؤاؿ ما مصدر عطر الزىرة ؟  -ٕ
 وذات رائحة طيبة، ونتيجة لذلؾ فإنيا تقوـ بجذب الحشرات لإتماـ عممية الاخصاب .

يكتسب الطلاب معمومة ما ىو عضو التذكير في الزىرة ؟وىل يختمف عن عضو التأنيث فييا ؟  -ٖ
الطمع  ف  إالزىرة التي ج مبت لمصؼ حيث  أومف ىذا السؤاؿ مف خلاؿ ما يلاحظونو في الرسـ 

 أعلاهوينتيي في  الأسفؿعضو التذكير في الزىرة، ويتكوف مف خيط رفيع يتصؿ بالتخت مف ىو 
فيو المتاع ويتكوف ا عضو التأنيث م  إبجزء منتفخ يسمى المتؾ يحوي بداخمة عمى حبوب المقاح، 

طواني ىو القمـ وينتيي بالميسـ مف المبيض الذي يحتوي عمى البويضات ويتصؿ بجزء اس
 الميسم فيو سائل لزج وعريض تمتصق عمية حبوب المقاح ( . ن  إيكتسب الطلاب ىنا معمومة )

 
 دقائق ( ٓٔ)                                     : فيم المعمومات                الخطوة الثالثة

النشاط لمطلاب ويكوف موجيا ومرشداً لمطلاب لتنفيذ خطوات النشاط ، في ىذه  أدواتيييئ  المدرس:
، ويقوـ المدرس بتعميؽ الصور المتعمقة بالأشكاؿ الواردة في مف قبؿ الطلاب الأنشطةيتـ تنفيذ الخطوة 

 الكتاب المدرسي عمى السبورة لتكوف عونا لمطلاب في تنفيذ النشاط . 
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ويتفحص مختمفة مف الأوراؽ لنباتات مختمفة داخؿ الصؼ الدراسي،  أنواعيتـ جمب  المدرس مع الطلاب:
 يستنتج الطلاب مف خلاؿ تفحصيـ: الأوراؽ حيثىذه  الطلاب

حجـ وشكؿ الأوراؽ مختمؼ مف نوع لآخر، تتبايف الأوراؽ مف حيث الشكؿ والحجـ فمنيا الأوراؽ  الطالب:
خيؿ التمر ومنيا الدائري كما في الخباز وأخرى يصؿ ـ كما في ن6 إلىالاعتيادية ومنيا ما يصؿ طوليا 

والقمح وانبوبية كما في  والأرزسنتيمتر في نبات الممكة فكتوريا ومنيا الشريطي في الذرة  151 إلىقطرىا 
 البصؿ .

ذا كاف إنلاحظ توزيع العروؽ داخؿ الورقة، مف خلاؿ رفع الورقة باتجاه مصدر الضوء، ونستنتج  الطالب:
 ذا متوازي فأنيا لذوات الفمقة الواحدة .ا  بكي فإنيا ورقة لذوات الفمقتيف و التعرؽ ش

   
 بارؾ الله بكـ يا ابطاؿ. المدرس:

 كيؼ نعرؼ الورقة الجالسة مف الورقة المعنقة؟ المدرس:

مف خلاؿ تفحصيـ للأوراؽ التي ج مبت لمصؼ ويستنجوف اذا كانت الورقة متصمة مباشرة  الطلاب:
 الساؽ فنيا ورقة جالسة واذا تحمؿ بعيداً فأنيا معنقة . أوبالغصف 

 .أحسنتـ المدرس:

يقوـ المدرس بتعميؽ رسـ تركيب الزىرة النموذجية ويطمب مف الطلاب التأشير عمى الأجزاء الزىرية 
 ف يحصؿ الفيـ لمطلاب مف خلاؿ:أبتوجيو مف المدرس ، ويمكف 

 ( ومعرفة مكوناتو  وموقعو في الزىرة .التأشير عمى عضو التذكير في الزىرة )الطمع  -1
 التأشير عمى عضو التأنيث في الزىرة )المتاع ( ومعرفة مكوناتو وموقعو في الزىرة . -2
 التأشير عمى الأوراؽ الخضراء في الزىراء ويتعرؼ عمى وظيفتيا . -3
 .تتموف الزىرة بألواف مختمفة تسمى التويج ووظيفتيا جذب الحشرات لإتماـ عممية الاخصاب  -4
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رشاد: يقوـ الطلاب بتوجيو المدرس مع الطمبة مف قبؿ المدرس بتصميـ مخططاً عمى السبورة يبيف  وا 

مراحؿ تكويف البذرة مف خلاؿ فيميـ لموضوع تكويف البذرة، ومف خلاؿ قدوـ بعض الطلاب نحو السبورة 
 لعمؿ المخطط. 

 

 

 

 بارؾ الله بكـ. المدرس:
يجمب بذور حقيقية لنباتات مختمفة داخؿ الصؼ الدراسي، ومف خلاؿ فحص الطلاب ليا حيث  المدرس:

 يستنتج الطلاب مف ذلؾ:
 . مبيض الزىرةاح مع البويضات داخؿ الثمرة مف خلاؿ اندماج حبوب المق البذرة داخؿتتكوف  الطالب:
تتميز البذرة بوجود ندبة ىي مكاف اتصاليا بالثمرة بواسطة الحبؿ السري، ولنسيج السويداء دور  الطالب:

 . الإنباتبعد  أوفي تغذية جنيف البذرة  قبؿ 
تتكوف بذرة نبات الباقلاء مف غلاؼ جمدي يسمى بالقصرة عمى احد طرفية ندبة سوداء تسمى  الطالب:

 منيا ثقب صغير يدعى النقير واسفمو يوجد انتفاخ مثمث يوضح مكاف الجذير .السرة وبالقرب 
 .أبطاؿيا  أحسنتـ المدرس:

 دقائق ( ٜ: استخدام المعمومات                                                 ) الخطوة الرابعة
 : حؿ بعض الأسئمة الفكرية المتعمقة بالموضوع:المدرس مع الطلاب

 :من خلال فيمك كيف تميز بين الورقة المعنقة والورقة الجالسة عند دخولك لحديقة منزلك ؟المدرس 
الطالب : الورقة المعنقة ىي الورقة الموجود فييا تركيب عنؽ الورقة الذي ىو تركيب اسطواني يحمؿ 

ة فتتصؿ النصؿ بعيدا عف الساؽ ، والورقة الجالسة ىي الورقة التي لا يوجد فييا تركيب عنؽ الورق
 الغصف .                                             أواتصالا مباشرة بالساؽ 

 ......بارؾ الله بؾأحسنتالمدرس:  
 

 يجٛغ ثٕٚؼبد 

 زجٕة انهمبذ   يزك 

 ثػؼح   ثًؽح  يجٛغ َبػح الاضظبة
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 المدرس: من خلال اكتسابك لممعمومة وتفحصك لمجموعة من الأوراق، كيف تتعرف عمى نصل الورقة؟
: نصؿ الورقة جزء اخضر مفمطح ورقيؽ يخترقو طوليا عرؽ وسطي تتفرع منو عروؽ ثانوية الطالب

 .ومتوازية في ذوات الفمقة الواحدةوتكوف متشابكة في ذوات الفمقتيف 
 إلىو يكوف مركب إذ يتجزأ النصؿ أي مكوف مف قطعة واحدة أيكوف بسيط  ف  أا م  إطالب اخر: النصؿ 

 منفصمة وورقة الباقلاء تعتبر مف النوع المركب .                أجزاءعدة 
 المدرس: بارؾ الله بكما.

المدرس :يقوم المدرس باختيار مجموعة من الطلاب والطمب منيم بتكوين مقارنة بين خلايا النسيج 
 الوسطي الميزوفيل لمورقة  ؟

 الخلايا الاسفنجية  الخلايا العمادية

طيمة عمودية عمى البشرة العميا خلايا برنكيمية مست
 والمسافات البينية قميمة 

الكروي بينيا مسافات بينية  إلىخلايا مفككة شكميا اقرب 
 كثيرة

تحتوي عمى بلاستيدات خضراء بكميات اكبر مف خلايا 
النسيج الاسفنجي وتمثؿ النسيج الاساسي الذي يقوـ بعممية 

 البناء الضوئي 

خلاياه تحتوي عمى بلاستيدات خضراء اقؿ مف خلايا 
 الطبقة العمادية 

 أحسنتـ....... ممتاز.: المدرس
السبورة لتكوين مخطط أو خريطة مفاىيمية لأجزاء الزىرة  إلىالمدرس : يطمب من احد الطلاب القدوم 

 من خلال اكتسابك وفيمك لمعمومات وموضوع الزىرة ؟

 

 

 

 

 كيف تتكون الثمرة ؟ ولماذا لا توجد بذور في بعض الثمار ؟ اكتسابك لممعمومات: من خلال المدرس
الطالب : الثمرة مبيض ناضج مع محتوياتو وأغمفتو وتتكوف الثمرة بعد عممية الاخصاب في الأزىار والتي 

ىي موضوع  أحداىماعدد مف البذور ويمكف تمييز ندبتيف عمى الثمرة عف طرفييا  أوتحتوي عمى البذرة 
والأخرى تمثؿ بقايا القمـ وثمرة الباقلاء مف نوع البقمة الناتجة مف نمو  الأـاتصاؿ المبيض بالنبات 

المبيض المكوف مف كربمة واحدة وفييا عدة بويضات تنتج البذور التي تتصؿ بوساطة الحبؿ السري 
 بالثمرة بترتيب حافي .

 انؿْؽح  

 انًزبع عؼٕ انزأَٛث   انطهع عؼٕ انزػكٛؽ

 انمهى  انًٛكى انًجٛغ انطٕٚؾ انًزك 

ٚح      انكأـ       انزٕ
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مار العذرية صاب وتسمى الثطالب اخر: في بعض الثمار لا تكوف فييا بذور وتتكوف بدوف عممية الاخ
 .                                                                                  كالموز
  أحسنتـ: المدرس

 المدرس: مف خلاؿ معرفتؾ لنبات الباقلاء أي النباتات تتشابو مف حيث الأوراؽ؟
 مركبة. أورقيا، النخيؿ لأنيا الطالب: السيسباف
 دقائق ( ٛ)                                كير في المعمومات       : التفالخطوة الخامسة

 : حث الطلاب لمتفكير بالمعمومات التي تمت دراستيا وربط في الحياة العممية مف خلاؿ :المدرس
   .، وتوجيو الأسئمة الآتية ليـربذو أجراء جمسة حوارية قصيرة عف الأزىار ودورىا في تكويف الثمار وال

 شدة الاضاءة الشمسية المرتفعة ؟  إلىماذا تفعل أوراق النباتات عند تعرضيا  - أ
ضوء الشمس  إلىف تأثير الضوء يختمؼ مف نبات لآخر، وعند تعرض النباتات ا إجابة الطالب:

زيادة معدلات النتح لترطيب السطح الخارجي لمنبات كوسيمة وقائية مف  إلىالحاد، فاف ذلؾ يؤدي 
 الضوء الحاد. 

تكوف أف النباتات النامية في الظلاـ تكوف بموف أصفر شاحب نتيجة عدـ  إلىالمدرس: يجدر الإشارة 
 فييا فتكوف الكموروفيؿ يحصؿ بتعرض النباتات لمضوء. الكموروفيؿ

 ماذا يحصل لو نمت البذور بالقرب من بعضيا البعض ؟ -ب
النمو الغير  إلىضيؽ المساحة وقمة المواد الأساسية لنمو البذور تكوف قميمة يؤدي إجابة الطالب: 

 الطبيعي لمنبات ويكوف النبات النامي ضعيؼ بتركيبية الأساسي.
 ىل تتأثر انتاجية محصول الباقلاء في حالة وجود ضرر في بيئة الأحياء المجيرية لمتربة؟-ت

تكافمية بيف البكتريا الموجودة عمى العقد البكتيرية والباقلاء : نعـ تتأثر، فيناؾ علاقة إجابة الطالب
وبكتريا العقد الجذرية التي تقوـ بتثبيت النيتروجيف الجوي والتي تنمو عمى جذور المحاصيؿ البقولية، 
حيث تأخذ منو مصدر الطاقة )كربوىيدرات ( وتقوـ ىي بتثبيت النيتروجيف الجوي داخؿ العقدة 

بيذا العنصر  إمدادىاي يصبح ىذا النبات مشبع بالنيتروجيف  فيستفاد منة التربة في البكتيرية وبالتال
 .الميـ

 ما تفسير نمو بعض البذور وموت القسم الاخر لمنباتات مع زراعتيما في نفس الوقت؟ -ث
وبيئة جيدة لمنمو  وأملاحاحدىـ حصؿ عمى المواد الأساسية لمنمو الطبيعي مف ماء إجابة الطالب: 

 والأخر لـ تتوفر لو نفس الظروؼ.
 ........ بارؾ الله بكـ.أحسنتـالمدرس: 

                                                        )دقيقتين(                             :المدرس: يستنتج مع الطلابالخاتمة )غمق الدرس (: 
توجد في بشرة الورقة فتحات الثغور التي تتحكـ بعممية البناء الضوئي، وتكوف الثغور في سطح البشرة  -1

 اللازـ لعممية البناء الضوئي . co2العموي اكثر مف البشرة السفمى ويدخؿ عف طريقيا 
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مى اذا احتوت الزىرة عمى الأعضاء الذكرية والأعضاء الأنثوية فأنيا زىرة خنثيو واذا احتوت ع -2
 الأعضاء الأنثوية فأنيا زىرة عقميو وىذا لو علاقة بنوع التمقيح في الزىرة . أوالأعضاء الذكرية 

يسمى التمقيح ذاتياً اذا كاف بيف أعضاء الزىرة الواحدة ويسمى التمقيح خمطياً اذا كاف بيف زىرتيف  -3
 منفصمتيف .

 تتغذى البذور عمى نسيج السويداء لفترة طويمة، وكمما طالت الفترة اثر ذلؾ عمى الانبات .  -4
عف السؤاليف الثاني  الإجابة: يكمؼ الطالب بمراجعة الدرس في البيت ثـ المدرس :البيتيالواجب 

  نياية الفصؿ . إلى، وكذلؾ تحضير مف نبات البردي  156الفصؿ الثامف ص  أسئمةوالخامس مف 
 :مصادر المدرس

 ، بغداد . 7طلمصف الرابع العممي ،  الأحياءعمم (، 2112داود ، حسيف عبد المنعـ و آخروف ) -ٔ
المدخل البنائي نماذج واستراتيجيات في ( ، 2112ياسيف ، واثؽ عبد الكريـ و زينب حمزة راجي ) -ٕ

 .                         مكتبة نور الحسف ، بغدادتدريس المفاىيم العممية ، 
  :مصادر الطالب

 .، بغداد 7طلمصف الرابع العممي ،  الأحياءعمم (، 2112داود ، حسيف عبد المنعـ و آخروف ) -1
 

 ب( – 6)ممحؽ 
 الاعتيادية:خطة تدريسية لممجموعة الضابطة عمى وفق الطريقة انموذج 

 انصف / انشاثغ انؼهًٙ                                                                   الأحٛبءانًبدح / ػهى 

 دلٛمخ 45انضيٍ /                                 رٔاد انفهمتٍٛ  انًٕظٕع / أٔساق ٔأصْبس ٔثًبس 

 أٌ :انغهٕكٛخ : ٚتٕلغ يٍ انطبنت ثؼذ الاَتٓبء يٍ انذسط أٌ ٚكٌٕ لبدسا ػهٗ  الأغشاض

 َفف الأغؽاع فٙ ضطخ انًدًٕعخ انزدؽٚجٛخ. : أٔلا: انًجبل انًؼشفٙ

 َفف الأغؽاع فٙ ضطخ انًدًٕعخ انزدؽٚجٛخ. :ثبَٛب: انًجبل انًٓبس٘

 َفف الأغؽاع فٙ ضطخ انًدًٕعخ انزدؽٚجٛخ. :ثبنثب: انًجبل انٕجذاَٙ

 انكجٕؼح انًهَٕخ ، يظٕؼ ٕٚػر رؽكٛت انؿْؽح انًُٕغخٛخ أللاوانكجٕؼح ،  :انٕعبئم انتؼهًٛٛخ

 عٛش انذسط ٚتعًٍ :

 دلبئك ( 3انًمذيخ )تٓٛئخ تمًٕٚٛخ ( :                                                                      ) 

ْٙ ععًٚخ انسؽكخ يٍ ، ٔالأؼععهٗ قطر  نٗبرعع انُجبربد يٍ انكبئُبد انسٛخ انؽئٛكٛخ انزٙ ضهمٓب الله رع

يٍ يكزٕٚبد انٓؽو انغػائٙ نلإَكبٌ  الأٔل، ٔرعزجؽ انًكزٕٖ الأضؽٖيكبٌ ٜضؽ كًب فٙ انكبئُبد انسٛخ 

ٚزغػٖ عهٗ انسٕٛاَبد انزٙ رزغػٖ عهٗ ْػِ انُجبربد ٔانُجبربد رٕفؽ  أٔزٛث ٚزغػٖ عهٛٓب يجبشؽح 

انكبئٍ انسٙ، ٔانٕؼلخ ْٙ عؼٕ انُجبد انفٕلٙ انًطظض نهمٛبو ثعًهٛخ انزًثٛم  الأٔككدٍٛ انػ٘ ٚزُفكّ

انؼٕئٙ ٔركٌٕ يُجكطخ ٔؼلٛمخ نزكًر نهؼٕء ثبضزؽاق كبيم َكٛح انٕؼلخ، ٔرعزجؽ الأؾْبؼ عهٗ يطزهف 
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ٔؼ ثبنغػاء ٔيُٓب ٚكزطؽج انعٔاء ٔكػنك رعزجؽ انجػ ضبطخ نهجشؽٚخ فًُٓب ٚأرٙ الاَكبٌ أشكبنٓب غاد أًْٛخ

 كَٕٓب يطؿَبً نهطبلخ ٔانغػاء ٔيُٓب رجعأ زٛبح خعٚعح .   إنٗٔقٛهخ ركبثؽ انُجبد ٔاَزشبؼِ ثبلإػبفخ 

 دلٛمخ ( 33انؼشض : ثبنطشٚمخ الاػتٛبدٚخ                                                                   )

ٕؼلخ ، انزؽكٛت انطبؼخٙ نلأٔؼاق ، انزؽكٛت انًعؼـ : ٚكزت يفؽظاد انًٕػٕع عهٗ انكجٕؼح اٜرٛخ ) ان

انزشؽٚسٙ نهٕؼلخ ، انؿْؽح ، انثًؽح ، انجػؼح ( ، ثى ٚطؽذ انكؤال اٜرٙ : يب ْٕ رعؽٚف انٕؼلخ ؟ ٔيب ْٙ 

 انٕظبئف انزٙ رمٕو ثٓب ؟ 

خ انطبنت : انٕؼلخ رؽاكٛت يكطسخ رسًم عهٗ عمع انكبق، ٔرعزجؽ يٍ اْى أخؿاء انُجبد لأَٓب رمٕو ثعًهٛ

 انجُبء انؼٕئٙ انزٙ فٛٓب ٚكزطٛع انُجبد طُع غػائّ انعؼٕ٘ .

  Co2ؽبنت آضؽ : رمٕو انٕؼلخ ثعًهٛخ انجُبء انؼٕئٙ زٛث رًزض انطبلخ انشًكٛخ ثٕخٕظ انًبء ٔ 

 ٔانكهٕؼفٛم، ٔكػنك رمٕو ثعًهٛخ انُزر انػ٘ ْٕ رجطؽ انًبء عٍ ؽؽٚك انثغٕؼ فٙ انٕؼلخ .

فبنٕؼلخ ظٔؼ يٓى فٙ طُع انغػاء فٙ ثًثبثخ انًعًم انػ٘ ٚظُع انًٕاظ انغػائٛخ ،  أزجبئٙانًعؼـ : َعى 

 ٔنكٍ ْم أشكبل ٔأزدبو الأٔؼاق يزشبثّ ثبنشكم انطبؼخٙ ؟

يٍ زٛث انشكم ٔانسدى فًُٓب غاد انسدى ٔانشكم الاعزٛبظ٘ ٔيُٓب لع ٚظم  الأٔؼاقانطبنت : رزجبٍٚ 

 يزؽ كًب فٙ َطٛم انزًؽ . 5 إنٗؽٕنٓب 

قى فٙ َجبد انًهكخ فكزٕؼٚب  041 إنٗلع ٚظم ؽٕنٓب  ٔأضؽٖ: ٔيُٓب انعائؽ٘ كًب فٙ انطجبؾ اضؽ بنتؽ

 ٔيُٓب انشؽٚطٙ فٙ انػؼح ٔانمًر ٔاَجٕثٛخ فٙ انجظم . 

 انًعؼـ: ٚكأل يًٍ ٚزكٌٕ انزؽكٛت انطبؼخٙ نلأٔؼاق ؟ ٔيب فبئعح عُك انٕؼلخ ؟

 َظم انٕؼلخ. -2عُك انٕؼلخ    -1لبععح انٕؼلخ    -0انطبنت: رزؽكت انٕؼلخ يٍ 

 ؽبنت آضؽ  :  نعُك انٕؼلخ فبئعح فٙ رعؽٚغ انٕؼلخ نهؼٕء .

 انًعؼـ : ٚكأل : طف َظم انٕؼلخ ؟ 

انؽلٛك يٍ انٕؼلخ ٔٚطزؽلّ عؽق ٔقطٙ ٚزفؽع يُّ عؽٔق ثبَٕٚخ،  الأضؼؽانطبنت : َظم انٕؼلخ اندؿء 

 اغا كبَذ يزشبثكخ فٙ غٔاد انفهمزٍٛ ٔيزٕاؾٚخ فٙ غٔاد انفهمخ انٕازعح .

 انًعؼـ : ٚكأل : يًٍ رزؽكت ثشؽح انٕؼلخ ؟

فزسبد انطبنت : رزكٌٕ يٍ ؽجمخ ٔازعح يزؽاطخ يٍ ضلاٚب انجشؽح انعهٛب ٔانجشؽح انكفهٗ نهٕؼلخ ٔرزطههٓب 

 انثغٕؼ نهمٛبو ثبنزجبظل انغبؾ٘ ٔانجشؽح انكفهٗ رسزٕ٘ عهٗ ععظ اكجؽ يٍ انثغٕؼ يمبؼَخ ثبنعهٛب .

 انًعؼـ : يب ْٕ انُكٛح انٕقطٙ انًٛؿٔفٛم ؟ ٔيًٍ ٚزكٌٕ ؟

ٚزكٌٕ يٍ َٕعٍٛ يٍ ٍٛ انجشؽح انعهٛب ٔانجشؽح انكفهٗ ٔانطبنت : انُكٛح انٕقطٙ ْٕ انُكٛح انٕالع ث

نطلاٚب انعًبظٚخ رمع اقفم انجشؽح انعهٛب ٔرسزٕ٘ عهٗ ثلاقزٛعاد ضؼؽاء ٔضلاٚب انُكٛح انطلاٚب ًْب ا

 رمع اقفم انطجمخ انعًبظٚخ ٔرسزٕ٘ عهٗ ثلاقزٛعاد ضؼؽاء ثكًٛبد الم . الإقفُدٙ
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 ٔعبئٛخ ؟ اَكدّ الأٔؼاق: ْم رٕخع فٙ انًعؼـ

 الأَكدخ: فٙ َجبربد غٔاد انفهمزٍٛ ٕٚخع انعؽق انٕقطٙ ٔرزفؽع يُّ انعؽٔق انثبَٕٚخ ٔرٕخع انطبنت

 انٕعبئٛخ فٙ انعؽق انٕقطٙ نهٕؼلخ ٔٚزكٌٕ يٍ انطشت ٔانهسبء .

 انًعؼـ : اٍٚ ٚمع َكٛح انطشت َٔكٛح انهسبء فٙ انٕؼلخ ؟

 فهٙ نهعؽق انٕقطٙ .انطبنت : ٚمع َكٛح انطشت فٙ اندؿء انعهٕ٘ ٔانهسبء فٙ اندؿء انك

 : يب رعؽٚف انؿْؽح ؟ ٔطف ؾْؽح َجبد انجبللاء ؟انًعؼـ: ٚكأل

انطبنت : انؿْؽح عجبؼح عٍ غظٍ اَؼغؾ ٔرسٕؼد أٔؼالّ نهمٛبو ثٕظٛفخ انزكبثؽ ٔٚزًٛؿ ْػا انغظٍ ثععو 

 انؿْؽٚخ يسزشعح عهٗ عمع لا رفظم ثُٛٓب قلايٛبد ٔاػسخ . الأخؿاءاقزطبنخ قلايٛبرّ فزجمٗ 

: رزكٌٕ ؾْؽح انجبللاء يٍ كأـ ٔرٕٚح ٔالأقعٚخ ٔانًعلخ فٓٙ ضُثّٛ ٔخبَجٛخ انزُبظؽ ٔرسًم ت آضؽؽبن

 ثٕاقطخ انسبيم انؿْؽ٘ .

 انًعؼـ : ٚكأل :يًٍ رزكٌٕ انؿْؽح انًُٕغخٛخ ؟

 انًزبع عؼٕ انزأَٛث  -3انطهع عؼٕ انزػكٛؽ     -2انزٕٚح     -1انكأـ    -0انطبنت : رزكٌٕ يٍ 

          

 انًعؼـ : ٚكأل : كٛف ًَٛؿ ثٍٛ انكأـ ٔانزٕٚح ؟

انطبنت : انكأـ ْٕ انًسٛؾ انطبؼخٙ فٙ أؾْبؼ غٔاد انفهمزٍٛ ٔٚزأنف يٍ أٔؼاق ضؼؽ ركًٗ الأٔؼاق 

انكأقٛخ رمٕو ثسًبٚخ الأخؿاء انعاضهٛخ نهؿْؽح ، ٔفٙ ؾْؽح انجبللاء رٕخع ضًكخ أٔؼاق كأقٛخ ضؼؽ انهٌٕ 

 يهزسًخ .

انزٕٚدٛخ ٔرزًٛؿ ثكَٕٓب يهَٕخ ٔنٓب ؼائسخ ٔرمٕو ثدػة انسشؽاد ،  الأٔؼاقٚزكٌٕ يٍ  ؽبنت آضؽ : انزٕٚح

 ٔنؿْؽح انجبللاء ضًف أٔؼاق رٕٚدٛخ ثٛؼبء انهٌٕ يُمطخ ثبلأقٕظ ْٔٙ يٍ انُٕع انفؽاشٙ .

 انًعؼـ : ٚكأل : يب انفؽق ثٍٛ أعؼبء انزػكٛؽ ٔأعؼبء انزأَٛث فٙ انؿْؽح  ؟

ٔرزؽكت  الأقعٚخٙ انؿْؽح ْٕ انطهع ٔانػ٘ ٚسًم زجٕة انهمبذ ٔٚزكٌٕ يٍ انطبنت : أعؼبء انزػكٛؽ ف

ُٔٚزٓٙ ثدؿء يُزفص ثبلأعهٗ ٚكًٗ انًزك ٔٚكٌٕ فٙ ظاضهّ  الأقفمانكعاح يٍ ضٛؾ ؼفٛع ٚزظم ثبنزطذ يٍ 

 زجٕة انهمبذ، ٔفٙ َجبد انجبللاء عشؽ اقعٚخ ركعخ يُٓب يهزسًخ ٔانعبشؽح زؽح .
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ؽبنت آضؽ : أعؼبء انزأَٛث فٙ انؿْؽح ْٕ انًزبع ٔٚزأنف يٍ ععظ يٍ الأٔؼاق انًزسٕؼح ركًٗ كؽاثم 

رزسع يع ثعؼٓب ركٌٕ انًجٛغ انػ٘ ٚسزٕ٘ عهٗ انجٕٚؼبد ٔٚزظم ثدؿء اقطٕاَٙ ٚكًٗ انمهى ُٔٚزٓٙ 

 ثبنًٛكى انػ٘ ٚكزمجم زجٕة انهمبذ، ٔفٙ انجبللاء ٚزكٌٕ انًجٛغ يٍ كؽثهخ ٔازعح .

 انًعؼـ : ٚكأل : كٛف رزكٌٕ انثًبؼ ؟

انطبنت : ثعع عًهٛخ الاضظبة ًُٕٚ انًجٛغ ُٔٚؼح نٛكٌٕ انثًؽح انزٙ رسزٕ٘ عهٗ انجػؼح أٔ ععح ثػٔؼ 

 ٔالأضؽْٖٙ يٕػع ارظبل انًجٛغ ثبنُجبد الأو  أزعاًْبًٔٚكٍ رًٛٛؿ َعثزٍٛ عهٗ انثًؽح عُع ؽؽفٓب 

 رًثم ثمبٚب انمهى .

بللاء ْٙ يٍ انُٕع انجمهخ انُبردخ يٍ ًَٕ انًجٛغ انًكٌٕ يٍ كؽثهخ ٔازعح ٔفٛٓب ععح ؽبنت آضؽ :  ثًؽح انج

 ثٕٚؼبد رُزح انجػٔؼ انزٙ رزظم ثٕاقطخ انسجم انكؽ٘ ثبنثًؽح ثزؽرٛت زبفٙ .

 انًعؼـ : ٚكأل : كٛف رزكٌٕ انجػؼح ؟

ضظبة انجٕٚؼخ ثُٕاح انطبنت :  رزكٌٕ انجػٔؼ ظاضم انثًبؼ ٔرُشأ انثًؽح يٍ يجٛغ انؿْؽح زٛث ٚزى أ

 غكؽٚخ نٛزكٌٕ اندٍُٛ ًُٕٚ ٔٚكٌٕ انجػؼح .

 انًعؼـ: ٚكأل: طف يكَٕبد انجػؼح ؟                                                                       

 انطبنت : رزًٛؿ انجػؼح ثٕخٕظ َعثخ ٔازعح ْٙ يكبٌ ارظبنٓب ثبنثًؽح ثٕاقطخ انسجم انكؽ٘، ٔثػؼح َجبد

انجبللاء يثم ثبلٙ َجبربد غٔاد انفهمزٍٛ يكَٕخ يٍ غلاف خهع٘ ٚعؽف ثبنمظؽح عهٗ ازع ؽؽفّٛ َعثخ 

 قٕظاء ركًٗ انكؽح ٔثبنمؽة يُٓب ثمت طغٛؽ ٚععٗ انُمٛؽ ٔاقفهّ ٕٚخع اَزفبش يثهث ٕٚػر يكبٌ اندػٚؽ.

                                                               دلبئك( 5)                               ٌ:أانًذسط: ٚغتُتج يغ انطلاة انخبتًخ ) غهك انذسط (:  

 أخؿاءكبفخ  إنٗرعزجؽ انٕؼلخ يظُع انُجبد فٓٙ رظُع انغػاء يٍ عًهٛخ انجُبء انؼٕئٙ ٔرٕؾعّ  -0

 انُجبد يٍ ضلال َكٛح انهسبء فٙ انُجبد .

عٍ انكبق ثٕاقطخ عُك انٕؼلخ فأَٓب ركٌٕ يعُمخ ٔعُعيب ٚغٛت انعُك عُعيب ٚسًم انُظم انٕؼلخ ثعٛعاً  -1

 ركًٗ خبنكخ .

انٕؼلخ ركٌٕ عبظح يُجكطخ ٔؼلٛمخ نزعؽع اكجؽ يكبزخ يًكُخ ٔاكجؽ لعؼ يٍ انطلاٚب انسبٔٚخ عهٗ  -2

ػٕء انشًف، ٔانٕؼلخ ْٙ انًكؤٔنخ عٍ انزُفف ٔانُزر ٔالإضؽاج ٔانمٛبو ثعًهٛخ انجُبء  إنٗانٛطؼٕؼ 

 ٕئٙ .انؼ

انطهع ْٕ عؼٕ انزػكٛؽ فٙ انؿْؽح ٔٚزكٌٕ ضٛؾ ٚسًم فٙ أعلاِ رؽكٛت يُزفص فّٛ زجٕة انهمبذ ٔعُع  -3

 َؼح زجٕة انهمبذ ُٚفزر انًزك نُشؽ ْػِ انسجٕة .

انًزبع ْٕ عؼٕ انزأَٛث فٙ انؿْؽح ٔٚزكٌٕ يٍ انًجٛغ فٙ ظاضهّ انجٕٚؼبد ٔيٍ انمهى انػ٘ ُٚزٓٙ  -4

 ثبنًٛكى .
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خ اَعيبج زجٕة انهمبذ يع انجٕٚؼبد ظاضم انًجٛغ ٔانزٙ رسزٕ٘ عهٗ انجػٔؼ فٙ رزكٌٕ انثًبؼ َزٛد -5

 ظاضهٓب ٔفٛٓب َعثزٍٛ عُع ؽؽفٓب أزعاًْب يٕػع ارظبل انًجٛغ ثبنُجبد ٔالأضؽٖ رًثم ثمبٚب انمهى .

،  045انفظم انثبيٍ ص  أقئهخعٍ انكؤانٍٛ انثبَٙ ٔانطبيف يٍ  الإخبثخانًعؼـ : : انٕاجت انجٛتٙ

  َٓبٚخ انفظم . إنٗٔكػنك رسؼٛؽ يٍ َجبد انجؽظ٘ 

  :ٔانطبنت يصبدس انًذسط

 .ظ، ثغعا 1ؽنهصف انشاثغ انؼهًٙ ،  الأحٛبءػهى (، 1101ظأظ ، زكٍٛ عجع انًُعى ٔ آضؽٌٔ ) -1

 (7)ممحؽ 
 الأولية بصيغتومقياس تجييز المعمومات 

                                                                      القادسيــــــــــــة جامعــــــــة
    التربيــــــــــــــة كميـــــــــــة

 والنفسية التربوية العموم قسم
الماجستير/  العميا الدراسات  

الأحيائية المعمومات تجييز مقياس لفقرات والمحكمين الخبراء آراء استبيان/ م  

 تحية طيبة ...
 الاسم الكامل.............................. الجامعة والكمية....................................
 الاختصاص............................... الدرجة العممية.....................................

 المعمومات تجييز في زاىوريك جون نموذجأ فاعمية)  الموسوـ بحثو إجراء الباحث يروـ             
 مقياس إعداد البحث متطمبات ومف ( العممي الرابع الصف طلاب لدى العميا التفكير وميارات الأحيائية
 وقد، الأحيائية المعمومات تجييز مقياس الباحث اعد اليدؼ ىذا ولتحقيؽ، الأحيائية المعمومات تجييز
: بأنيا المعمومات تجييز شميؾ وعرؼ ،(  Schmeck 1983)  شميؾ تصنيؼ عمى الباحث اعتمد

يمكف  لمتعمـ أساليب أربعة وىي معيف، موقؼ لتعمـ الدماغ داخؿ العقمية الفعاليات استخداـ أو استعداد
 تصنيفيـ يمكف ولا متفاوتة بدرجات الطلاب عند موجودة الأساليب وىذه منفصؿ بمقياس قياس كؿ منيا

ن   آخر دوف واحداً  أسموب يمتمكوف أنيـ عمى  في الأربعة الأساليب تكويف مف تمكنيـ درجة خلاؿ مف ماوا 
 .      معيف موقؼ

 ىي:وىذه الأساليب الأربعة 
 واستيعاب استقباؿ إلى ويشير (:Deep Processing Style) المعمق التجييز أسموب - أ

 فيو ويتميز جديدة أفكار بناء في متياءوموا وتقويميا تحميميا لأجؿ منظمة بطريقة المعمومات
 معمؽ بشكؿ استيعابيا لأجؿ ذىنياً  المعمومات وتنظيـ وتصنيؼ وتقويـ تحميؿ عمى بقدرتو الفرد
 .ودقيؽ
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 عمى الفرد بقدرة وتتمثؿ (:Elaborative Processing Style) الموسع التجييز أسموب - ب
مكانية المعمومات تطبيؽ  الخبرة مف الأمثمة وصياغة المعمومات وتعديؿ المختصرات استخداـ وا 

 محسوسة أمثمة وابتكار خاصة ومصطمحات مفاىيـ إلى المعمومات بتحويؿ وكذلؾ الشخصية،
 والأفكار المعمومات عف ذىنية صورة وتكويف المنطقي الربط عمى والقدرة خبرتو واقع مف

 .الخاصة الإضافات استنتاج خلاؿ مف الدراسية بالمادة والتوسع
 استرجاع عمى القابمية في ويتمثؿ (:Fact Retention Style) بالحقائق الاحتفاظ أسموب - ت

 عمى بقدرتو فيو الفرد ويتميز المدى، طويمة الذاكرة في خزنيا بعد بفاعمية المختمفة المعمومات
 وتصنيؼ الدراسية المادة تفصيلات استدعاء عمى والقدرة الذاكرة في المعمومات خزف

 .دقيؽ بشكؿ المعمومات
 تنظيـ عمى الفرد بقدرة يتمثؿ (:Methodical Study Style) المنيجية الدراسة أسموب - ث

 ىذا يشير وكذلؾ النظامية، الدراسية الأساليب باعتماد للاختبارات والاستعداد وجدولتيا دراستو
 ووضع المنتظمة والمراجعة التسجيؿ في الطالب يمارسيا التي الدراسية العادات إلى الأسموب

                                    (Kaminski              (75-74 :2014 , .مناسب بشكؿ الدراسية لممادة تنسيؽ خطة

 منيا بديل كل بدائل أربع عمى تحتوي فقرة فكل التفضيلات بطريقة ستكون الفقرات عن الإجابة أن عمماً 
 مناسبة يراىا التي تفضيلاتو بترتيب المستجيب سيقوم أي المعمومات، تجييز أساليب من اسموباً  يقيس

 الرقم إلى وصولاً  تفضيلاً  الأكثر لمبديل( ٔ) الرقم يوضع أي (ٗلغاية-ٔ) من تدرجت أرقاماً  بإعطائيا
الأول  لاختياره )تفضيمو للأسموب(( ٗ) الدرجة يعطي وعند تصحيح المقياس تفضيلًا، الأقل لمبديل( ٗ)

 المحتوى ن  إ وبما ،الرابع لاختياره( ٔ) والدرجة الثالث لاختياره( ٕ) والدرجة الثاني لاختياره( ٖ) والدرجة
 لمصف الأحياء عمم مادة نحو وبدائميا الفقرات الباحث وظ فَ  فقد الأحيائية بالموضوعات يتعمق المعرفي
 .العممي الرابع

 الفقرات صلاحية لبياف بآرائكـ الاسترشاد الباحث يأمؿ بيا تتمتعوف التي العممية والخبرة العممية ولمكانتكـ
ضافة وبدائميا   .والامتناف الشكر فائؽ مع مناسباً  ترونو ما تعديؿ أو حذؼ أو وا 

 .والتقدير الاحترام فائق ولكم امتنانو وعظيم الباحث شكر وتقبموا

 

 الباحث                                                                    المشرف        

  طعمو ثامر رسول                                                        محمد رحيم عمي د.م.أ

 طرائق تدريس عموم الحياة                                                                 
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 الملاحظات صالحة غير صالحة مستوى التجييز الفقرات ت
 بشكل عندي الجديدة الأحيائية المعمومات تتوضح -1

 :لو مافي أفضل
    

 

 أفكار لتكويف معمومات مف أمتمؾ ما مع دمجتيا .أ 
 .جديدة

    معمقة

    موسعة . عممية تطبيقية أمثمة ليا كونت .ب 

الاحتفاظ        .فيمتيا كما تذكرىا مف تمكنت .ج 
 بالحقائؽ العممية

   

    منيجية  المختمفة جوانبيا بكؿ ليا اىتماما أعطيت .د 
     :فإنني الحية الكائنات تنوع لمواضيع قراءتي عند -2

 

 بيف العلاقات استنتاج في طويلاً  وقتاً  أقضي .أ 
    معمقة .الحية الكائنات

 لمواضيع مخططات وأضع الأفكار استخمص .ب 
    موسعة الأحياء تنوع

 كما الأحيائي التنوع معمومات حفظ استطيع .ج 
 الكتاب في وردت

الاحتفاظ بالحقائؽ 
 العممية

   

    منيجية . ليا حموؿ عف وأبحث متعددة تساؤلات أضع .د 
 شُرِحت التي الغذائية السمسمة معمومات أفيم عندما -3

 : إلى يرجع فذلك لي
    

    معمقة .استطاعتي الربط بيف مكوناتيا  .أ  

    موسعة .والعممية الشخصية بخبرتي دمجيا مف تمكني .ب 
 

 تذكرني التي الرئيسية لمكممات حفظي .ج 
 .بمكوناتيا

الاحتفاظ بالحقائؽ 
 العممية

   

 مخططات استخداـ بدوف تنظيميا استطاعتي .د 
 منيجية .الغذائية لمسمسة والرسوـ

   

     :عمى البيئي النظام معمومات مع التعامل في اعتمد -4
 البيئي النظاـ لمكونات والتشابو الاختلاؼ تحديد .أ  

 .فيميا اجؿ مف
    معمقة

 لموضوعات أمثمة تكويف في خبرتي مف الإفادة .ب 
 موسعة .  البيئة

   

الاحتفاظ بالحقائؽ  .افيميا لا التي حتى المعمومات بحفظ أقوـ .ج 
 العممية

   

 أو الأنترنت شبكة في التعميمية المواقع أتابع .د 
    منيجية .لإتقانيا المكتبة

     :خلال من لدي الخاطئة الأحيائية المعمومات اُعدل -5
 

 المعمومات مع يتوافؽ ما مع ترتيبيا إعادة .أ  
 معمقة .والصحيحة الجديدة
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 خلاؿ مف معقولاً  تفسيراً  أيجاد في محاولتي .ب 
 لممفاىيـ المختبر في والتجارب الأنشطة
 . الخاطئة

 موسعة
   

 معمومات مف لي يعطى لما متمقي مجرد أبقى .ج 
 .دقتيا عف النظر بغض

الاحتفاظ بالحقائؽ 
 العممية

   

    منيجية .لي أعطت التي المعمومات تنظيـ في وقتاً  أخذ .د 
     :عمى أحرص فإنني البيولوجية المستحدثات قراءة عند -6
 وعرضيا المعمومات تمؾ واستنتاج تحميؿ .أ  

 معمقة . تفصيمي بشكؿ
   

 المستحدثات حوؿ جديدة استنتاجات أجد أف .ب 
 موسعة . قراءتيا التي البيولوجية

   

 عمي ليسيؿ البيولوجية المعمومات تكرار .ج 
 . استرجاعيا

الاحتفاظ بالحقائؽ 
 العممية

   

 لتوضيح ورسوـ بمخططات ذلؾ تنظيـ .د 
    منيجية البيولوجية المعمومات

 يمكن ولا ضروري  Microscope المجير أن أرى -7
 :عندما الأحياء مختبرات في عنو الاستغناء

    
 

 مجاؿ في والعممي النظري بيف لمربط استخدمو .أ  
 معمقة . دراستي

   
 

 وأشكاؿ أحجاـ مف العديد دراسة في استخدمو .ب 
    موسعة .الخلايا

 الأحيائية المعمومات حفظ في يساعدني .ج 
 . واسترجاعيا

الاحتفاظ بالحقائؽ 
 العممية

   

 الصور أو بالرسوـ الأحيائية المعمومات استبدؿ .د 
 منيجية .المجير مف

   
 

 الحراري الاحتباس حول معمومات من بالاستفادة اشعر -8
  :عندما

   

 المعمومات تمؾ فيـ في كافياً  وقتاً  استغرؽ .أ  
    معمقة موضوعاتيا واستيعاب

    موسعة .عنو عممياً  نموذجاً  ذىني في أصمـ .ب 
 الفيـ دوف الحراري الاحتباس معمومات أحفظ .ج 

 .والاستنتاج
الاحتفاظ بالحقائؽ 

 العممية
   

 الاحتباس عف تتكمـ إضافية مصادر عف ابحث .د 
    منيجية .البيئية والتغيرات الحراري

 السمكة في اليضمية القناة أسئمة عن بإتقان أجيب -9
 :يتطمب السؤال يكون عندما

    

    معمقة .تفكيراً عميقاً في مكوناتيا  .أ  

 .لمموضوع الخاص وبفيمي مفتوحة حمولاً  .ب 
 موسعة
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 كما اليضمية لمقناة والمفاىيـ المعمومات حفظ .ج 
 .المدرسي الكتاب في ىي

الاحتفاظ بالحقائؽ 
 العممية

   

 واستنتاج لتحميؿ والمخططات بالرسوـ الاستعانة .د 
 . فييا الغامضة الأشياء

    منيجية
 

     :الأحياء عمم لامتحان استعدادي عند -11
 عمـ موضوعات عف الاستفسار في أحرص .أ  

 .جيداً  فيمتيا التي حتى الأحياء
    معمقة

 
    موسعة .الامتحاف في لأتذكرىا ومخططات رموزاً  أكوف .ب 

الاحتفاظ بالحقائؽ  .تكرارىا خلاؿ مف الأحياء عمـ مواضيع أحفظ .ج 
 العممية

   

 عند الرئيسية الأحيائية لممعمومات اىتماماً  أعطي .د 
 . بالقراءة البدء

    منيجية

 إحيائية مفاىيم مقارنة تتطمب أسئمة عن الاجابة عند -11
 :في صعوبة أجد مختمفة

    

 تبدو التي الأفكار بيف الاختلافات تمييز .أ  
    معمقة .متشابية

 التي لممواد توضيحية أحيائية أمثمة أعطاء .ب 
    موسعة . درستيا

الاحتفاظ بالحقائؽ  .قراءتيا التي الأحيائية المفاىيـ بيف الربط .ج 
 العممية

   

 بيف للاختلافات الأحيائي الاستنتاج إلى التوصؿ .د 
 منيجية . المفاىيـ

   

 لمطيران الحمامة جسم لتكيف الأحيائية مفرداتي أزيد -12
  :عندما

   

    معمقة .وأدونيا المفردات تذكر في جيداً  ابذؿ .أ  
 جسـ لتركيب ومخططات مفاىيمية خرائط أكوف .ب 

    موسعة . الحمامة

 .الذاكرة في المفردات حفظ بأىمية اشعر .ج 
 

الاحتفاظ بالحقائؽ 
 العممية

   

 بعد حتى الحمامة جسـ تكيفات بمراجعة استمر .د 
    منيجية . حفظيا

 بالارتباك اشعر السرطانية الأمراض قراءتي عند -13
  :عندما

   

    معمقة .أقرؤىا التي السرطانية الأمراض استوعب لا .أ  
 

 تتطمب أسئمة عف الإجابة في مشقة أجد .ب 
 .متداخمة مفاىيـ معمومات

    موسعة

 للأمراض وملاحظات تخطيطات أضع لا  .ج 
 .حفظيا ليسيؿ السرطانية

الاحتفاظ بالحقائؽ 
 العممية
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 حموؿ أيجاد في قراءاتي استثمار عمى أعمؿ لا .د 
    منيجية .ذىني في المعمقة السرطانية للأمراض

     :استخدم المياه تموث مشكمة تواجيني عندما -14
 المياه لتموث دقيؽ وصؼ أعطاء عمى قدرتي .أ  

    معمقة . قراءتو بعد

    موسعة .قراءتو الذي المياه لتموث عممياً  ممخصاً  .ب 
 طويمة مدة بعد المياه تموث استرجاع عمى قدرتي .ج 

 . قراءتيا مف
الاحتفاظ بالحقائؽ 

 العممية
   

 في جديدة عممية طرؽ عف الكشؼ في محاولتي .د 
    منيجية .المياه تموث مشكمة حؿ

     :عندما النباتات تصنيف في مياراتي أوظف -15
 بيف ومقارنات واستنتاجاً  تحميلاً  الأسئمة تتطمب .أ  

    معمقة .النباتات

 تصنيؼ لفيـ عديدة مصادر عمى اعتمد .ب 
 .النباتات

    موسعة

 المفاىيـ تحت واشارات خطوط بوضع اىتـ .ج 
 .النباتات لتصنيؼ الرئيسية

الاحتفاظ بالحقائؽ 
 العممية

   

 بالمعمومات الجديدة المعمومات ربط استطيع .د 
 منيجية .لمنباتات درستيا التي السابقة

   

 الكائنات بين العلاقات عن المعمومات بعض أنسى -16
 :إذا الحية

    
 

 بيف العلاقات  واصؼ بعمؽ اتأمؿ أف أحاوؿ لـ .أ  
 . الحية الكائنات

    معمقة

 بالواقع واربطيا لمعلاقات تصورات أضع لـ .ب 
 موسعة .حفظيا ليسيؿ

   

الاحتفاظ بالحقائؽ  .الكتاب في موجود ما بنفس اقرأه ما بحفظ قمت .ج 
 العممية

   

    منيجية .منظمة دراسة العلاقات دراسة عمى أعتمد لـ .د 
     :عمى بقدرة أتمتع الأحياء تغذية عمى اطلاعي عند -17
 التي الأحياء تغذية وتصنيؼ واستيعاب فيـ .أ  

 .أقرؤىا
    معمقة

 البيئة في الأشياء مف بكثير الأحياء تغذية ربط .ب 
 موسعة .حولي مف

   

الاحتفاظ بالحقائؽ  .حفظيا أريد التي لممعمومات ذىنية صور تكويف .ج 
 العممية

   

 لغرض التغذية معمومات مف قدر اكبر تخزيف .د 
    منيجية .الامتحاف

 في السموك لاستيعاب استعمموٌ  أسموب أفضل -18
 :ىو الحيوانات

    

    معمقة . قراءتو الذي لمسموؾ توضيحية أمثمة أعطي .أ  
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 الوثائقية الأفلاـ أو العممية بالمجلات استعيف .ب 
    موسعة .الحيواف سموؾ في المتخصصة

    الاحتفاظ بالحقائؽ .وحفظو الموضوع لتنظيـ خاصة طرقاً  اتبع .ج 
 الرئيسية المفاىيـ ذىني في استعرض ما كثيراً  .د 

    منيجية . الحيواف في لمسموؾ

 والضرر الحيوية المكافحة بين العلاقة عن ابحث -19
 :عندما الاقتصادي

    

 بيف ومعمومات أفكار عدة استيعاب استطيع .أ  
 معمقة . العلاقة

   

    موسعة .منظمة دورية بصورة العلاقة أراجع .ب 

الاحتفاظ بالحقائؽ  .الحفظ لتأكيد مرة مف أكثر العلاقة قراءة أعيد .ج 
 العممية

   

 في الواردة لممفاىيـ متنوعة معاني عف ابحث .د 
 منيجية . العلاقة

   

     :عندما الأوزون ثقب مشكمة مع باستمرار أتفاعل -21
  وغاز الأوزوف ثقب بيف العلاقة فيـ أحاوؿ .أ  

Co2 معمقة . درستيا التي لممشكمة 
   

 
 لفيـ والأنترنت والأجنبية العربية بالمقالات أستعيف. ب

    موسعة . الأوزوف ثقب

 حفظيا أريد التي الأوزوف ثقب معمومات أربط.  ج
 .المواقؼ ببعض

الاحتفاظ بالحقائؽ 
 العممية

   

 ثقب لمشكمة المناسب الحؿ عف كثيراً  ابحث.  د
    منيجية .الأوزوف

 النموذجية الزىرة تركيب كرسم نشاط أعمل عندما -21
 :فإني

    

 التي المعمومات خلاؿ مف الزىرة تركيب أرسـ   .أ  
    معمقة .فيمتيا

 عمى لتساعدني ذىني في الزىرة رسـ اتخيؿ .ب 
    موسعة . المعمومات استرجاع

الاحتفاظ بالحقائؽ  .وتذكرىا ليا حفظي عمى بناءً  الزىرة ارسـ .ج 
 العممية

   

 العلاقة ذات والتفاصيؿ المعمومات تذكر أحاوؿ .د 
  .بالرسـ

    منيجية

     :فإني الباقلاء في الجذرية المجموعة أدرس عندما -22
 العقد فائدة إلى وأتوصؿ بعمؽ الجذر أصؼ .أ  

 .فيو البكتيرية
    معمقة

 الجذر واستذكار لتذكر تصميماً  لنفسي أضع .ب 
 موسعة .درستو الذي

   
 

( قمب ظير عف)الأصـ الحفظ عمى القدرة لدي .ج 
 . لمجذر

الاحتفاظ بالحقائؽ 
 العممية
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    منيجية .منظمة بصورة الجذر بدراسة أقوـ .د 
     :فإني البحري التعاقب عن تقريراً  مني يطمب عندما -23

 
 التعاقب في تظير التي للأحياء تصنيؼ أصنع .أ  

    معمقة . البحري

 أجزاء عده إلى البحري التعاقب موضوع أحمؿ .ب 
    موسعة .فيميا ليسيؿ محددة

 البحري التعاقب تمثؿ بالأسيـ مخططات أكوف .ج 
 .واسترجاعيا تذكرىا ليسيؿ

الاحتفاظ بالحقائؽ 
 العممية

   

 قراءة بعد البحري التعاقب أصؿ إلى أرجع .د 
 منيجية . عنو الممخص

   
 

 السمكة في الييكمي الجياز الدرس يكون عندما -24
 :إلى الجأ العظمية

    

 تناولت التي المعمومات وتقويـ الأفكار استخلاص .أ  
    معمقة .الدرس موضوع

    موسعة .ذىني في العالقة للأسئمة حموؿ إيجاد .ب 
بالحقائؽ الاحتفاظ  .لمحفظ قابمة ذىنية وممخصات مخططات تكويف .ج 

 العممية
   

 الييكؿ عف والأسئمة النشاطات بحؿ الاىتماـ .د 
 .الكتاب في الواردة العظمي

    منيجية

     :فإني المنزلية الفضلات مشكمة حل أريد حينما -25

 الآخريف مع المنزلية الفضلات مشكمة أناقش .أ  
 معمقة . وأسبابيا المشكمة فيـ لغرض

   

 كثرة معالجة كيفية ذىني في استعرض ما كثيراً  .ب 
 موسعة .الفضلات

   

 في أراىا بمشاىد سريعاً  التموث معمومات أتذكر .ج 
 .الواقع

الاحتفاظ بالحقائؽ 
 العممية

   

 منيا لمتخمص الطرؽ أفضؿ عف كثيراً  أبحث .د 
 .النفايات كتدوير

    منيجية
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 (ٛ)ممحؽ 
 مقياس تجييز المعمومات بصورتو النيائية

 التربية كمية -قادسيةال جامعة  
 والنفسية التربوية العموم قسم  
 / الماجستير العميا الدراسات  
 طرائق تدريس عموم الحياة  

 المقياس فقرات عن الإجابة تعميماتم/ 

 :لابالط أعزائي             

 ترتبط فرعية عبارات أربع منيا كؿ يمي رئيسة فقرة( 25) مف يديؾ بيف الذي المقياس يتكوف       
  ـ ث  ، ودقة بعناية فرعية عبارات مف يتبعيا وما رئيسة فقرة كؿ بقراءة أولا أبدأ ،الرئيسة بالفقرة وثيقا ارتباطا
 والأقؿ( 1) الرقـ عميؾ انطباقا الأكثر العبارة تعطي بحيث، ليا تفضيمؾ لدرجة وفقا الفرعية العبارات رتب
 عمى التعرؼ عميؾ يسيؿ وحتى ،المرفقة الإجابة ورقة في( 4) الرقـ ثـ( 3) الرقـ فالأقؿ( 2) الرقـ أىمية

 :الآتي التوضيحي المثاؿ نضع للإجابة السميمة الطريقة

   فأنني: دراستي لمطحالب خلالمن 
 المعطاة. معمومات منأجد صعوبة في إعطاء تفسير لتكاثر الطحالب  - أ

 واستيعابيا.ليسيل حفظيا  والنباتات الطحالبضع مقارنة بين أ - ة
 .لدي القدرة عمى معرفة أنواع الطحالب بصورة جيدة  - ج
 اعتمد في دراستي لمطحالب عمى القراءة من مصادر متعددة . - د

 الإجابة ورقة في تضع، غيرىا مف عميؾ انطباقا أكثر إنيا (ج) الفرعية العبارة في رأيت انؾ أفترض
( 2) الرقـ تضع لذلؾ الثانية المرتبة في( د) الفرعية العبارة وفضمت(، 1)الرقـ( ج) البديؿ وتحت المرفقة
 الرقـ ثـ( أ) البديؿ تحت( 3) الرقـ تضع الثالثة المرتبة في( أ) الفرعية العبارة وفضمت(، د) البديؿ تحت

 :أدناه موضح وكما، الفقرة ليذه اختيارؾ قائمة في الأخير كونو( ب) البديؿ تحت( 4)

 د ج ب أ الفقرة بدائل
 ٕ ٔ ٗ ٖ التفضيلات

 عمى حافظ، فقط العممي البحث لأغراض ستستخدم الإجابة ن  أو ، لا تنسى أي فقرة أو تيمميا أن   تذكر
 .الإجابة في وأمانتك دقتك في كبيرة وثقتنا علامة أي عمييا تضع ولا المقياس كراسة

 



 011   الملاحــــــــــــق      
       

ــرات التسمسل  الفقــــ
 :فأنني الحية الكائنات تنوع لمواضيع قراءتي عند -1

 

 .الحية الكائنات بيف العلاقات استنتاج في طويلاً  وقتاً  أقضي   - أ
 .الأحياء تنوع لمواضيع مخططات وأضع الأفكار استخمص - ب
 . الكتاب في وردت كما الأحيائي التنوع معمومات حفظ استطيع  - ب
 .ليا حموؿ عف وأبحث متعددة تساؤلات أضع - د

 : إلى يرجع فذلك لي شُرِحت التي الغذائية السمسمة معمومات أفيم عندما -2
 .استطاعتي الربط بيف مكوناتيا  - أ 

 .والعممية الشخصية بخبرتي دمجيا مف تمكني - ب
 . بمكوناتيا تذكرني التي الرئيسية لمكممات حفظي - ج
 . الغذائية لمسمسة والرسوـ مخططات استخداـ بدوف تنظيميا استطاعتي - د

 :عمى البيئي النظام معمومات مع التعامل في اعتمد -3
 .فيميا اجؿ مف البيئي النظاـ لمكونات والتشابو الاختلاؼ تحديد - أ 

 .  البيئة لموضوعات أمثمة تكويف في خبرتي مف الإفادة - ب
 .افيميا لا التي حتى المعمومات بحفظ أقوـ - ج
 .لإتقانيا المكتبة أو الأنترنت شبكة في التعميمية المواقع أتابع - د

 :خلال من لدي الخاطئة الأحيائية المعمومات اُعدل -4
 والصحيحة. الجديدة المعمومات مع يتوافؽ ما مع ترتيبيا إعادة - أ 

 . الخاطئة لممفاىيـ المختبر في والتجارب الأنشطة خلاؿ مف معقولاً  تفسيراً  أيجاد في محاولتي - ب
 .دقتيا عف النظر بغض معمومات مف لي يعطى لما متمقي مجرد أبقى - ج
 .لي أعطت التي المعمومات تنظيـ في وقتا أخذ - د

 :عمى أحرص فإنني البيولوجية المستحدثات قراءة عند -5
 . تفصيمي بشكؿ وعرضيا المعمومات تمؾ واستنتاج تحميؿ - أ 

 . قراءتيا التي البيولوجية المستحدثات حوؿ جديدة استنتاجات أجد أف - ب
 . استرجاعيا عمي ليسيؿ البيولوجية المعمومات تكرار  - ج
 البيولوجية المعمومات لتوضيح ورسوـ بمخططات ذلؾ تنظيـ - د

 :عندما الأحياء مختبرات في عنو الاستغناء يمكن ولا ضروري  Microscope المجير أن أرى -6
 . دراستي مجاؿ في والعممي النظري بيف لمربط استخدمو - أ 

 .الخلايا وأشكاؿ أحجاـ مف العديد دراسة في استخدمو - ب
 . واسترجاعيا الأحيائية المعمومات حفظ في يساعدني  -ج
 .المجير مف الصور أو بالرسوـ الأحيائية المعمومات استبدؿ - د

 :عندما الحراري الاحتباس حول معمومات من بالاستفادة اشعر -7
 . موضوعاتيا واستيعاب المعمومات تمؾ فيـ في كافياً  وقتاً  استغرؽ - أ 

 .عنوعممياً  اً نموذج ذىني في أصمـ - ب
 والاستنتاج. الفيـ دوف الحراري الاحتباس معمومات أحفظ - ج
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 .البيئية والتغيرات الحراري الاحتباس عف تتكمـ إضافية مصادر عف ابحث - د
 :يتطمب السؤال يكون عندما السمكة في اليضمية القناة أسئمة عن بإتقان أجيب -8
 .تفكيراً عميقاً في مكوناتيا  - أ 

 .لمموضوع الخاص وبفيمي مفتوحة، حمولاً  - ب
 .المدرسي الكتاب في ىي كما اليضمية لمقناة والمفاىيـ المعمومات حفظ - ج
 . فييا الغامضة الأشياء واستنتاج لتحميؿ والمخططات بالرسوـ الاستعانة - د

 :الأحياء عمم لامتحان استعدادي عند -9
 .جيداً  فيمتيا التي حتى الأحياء عمـ موضوعات عف الاستفسار في أحرص - أ 

 .الامتحاف في لأتذكرىا ومخططات رموزاً  أكوف - ب
 .تكرارىا خلاؿ مف الأحياء عمـ مواضيع أحفظ - ج
 . بالقراءة البدء عند الرئيسية الأحيائية لممعمومات اىتماماً  أعطي - د

 :في صعوبة أجد مختمفة إحيائية مفاىيم مقارنة حول الإجابة ما يتطمب منيعند -11
 .متشابية تبدو التي الأفكار بيف الاختلافات تمييز - أ 

 . درستيا التي لممواد توضيحية أحيائية أمثمة أعطاء - ب
 . قراءتيا التي الأحيائية المفاىيـ بيف الربط - ج
 . المفاىيـ بيف للاختلافات الأحيائي الاستنتاج إلى التوصؿ - د

 : عندما لمطيران الحمامة جسم لتكيف الأحيائية مفرداتي أزيد -11
 .وأدونيا المفردات تذكر في جيداً  ابذؿ - أ 

 . الحمامة جسـ لتركيب ومخططات مفاىيمية خرائط أكوف - ب

 .الذاكرة في المفردات حفظ بأىمية اشعر - ج
 . حفظيا بعد حتى الحمامة جسـ تكيفات بمراجعة استمر - د

 : لأنني السرطانية الأمراض عن قراءتي عند بالارتباك اشعر -12

 . أقرؤىا التي السرطانية الأمراضالمعمومات عف  استوعب لا  - أ 
 .متداخمة مفاىيـ معمومات تتطمب أسئمة عف الإجابة فيصعوبة  أجد - ب
 .حفظيا ليسيؿ السرطانية للأمراض وملاحظات تخطيطات أضع لا  - ج
 .ذىني في المعمقة السرطانية للأمراض حموؿ أيجاد في قراءاتي استثمار عمى أعمؿ لا - د

 :استخدم المياه تموث مشكمة تواجيني عندما -13
 . قراءتو بعد المياه لتموث دقيؽ وصؼ أعطاء عمى قدرتي - أ 

 .قراءتو الذي المياه لتموث عممياً  ممخصاً  - ب
 . قراءتيا مف طويمة مدة بعد المياه تموث استرجاع عمى قدرتي - ج
 .المياه تموث مشكمة حؿ في جديدة عممية طرؽ عف الكشؼ في محاولتي - د

 :إذا الحية الكائنات بين العلاقات عن المعمومات بعض أنسى -14
 .الحية الكائنات بيف العلاقات  واصؼ بعمؽ اتأمؿ أف أحاوؿ لـ - أ 

 .حفظيا ليسيؿ بالواقع واربطيا لمعلاقات تصورات أضع لـ - ب
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 .الكتاب في موجود ما بنفس اقرأه ما بحفظ قمت - ج
 .منظمة دراسة العلاقات دراسة عمى أعتمد لـ - د

 :عمى بقدرة أتمتع الأحياء تغذية عمى اطلاعي عند -15
 .أقرؤىا التي الأحياء تغذية وتصنيؼ واستيعاب فيـ - أ 

 .حولي مف البيئة في الأشياء مف بكثير الأحياء تغذية ربط - ب
 .حفظيا أريد التي لممعمومات ذىنية صور تكويف - ج
 .الامتحاف لغرض التغذية معمومات مف قدر اكبر تخزيف - د

 :ىو الحيوانات في السموك لاستيعاب استعمموٌ  أسموب أفضل -16
 . قراءتو الذي لمسموؾ توضيحية أمثمة أعطي - أ 

 .الحيواف سموؾ في المتخصصة الوثائقية الأفلاـ أو العممية بالمجلات استعيف - ب
 .وحفظو الموضوع لتنظيـ خاصة طرقاً  اتبع - ج
 . الحيواف في لمسموؾ الرئيسية المفاىيـ ذىني في استعرض ما كثيراً  - د

 :عندما الاقتصادي والضرر الحيوية المكافحة بين العلاقة عن ابحث -17
 . العلاقة بيف ومعمومات أفكار عدة استيعاب استطيع - أ 

 .منظمة دورية بصورة العلاقة أراجع - ب
 .الحفظ لتأكيد مرة مف أكثر العلاقة قراءة أعيد - ج
 . العلاقة في الواردة لممفاىيـ متنوعة معاني عف ابحث - د

 :عندما الأوزون ثقب مشكمة مع باستمرار أتفاعل -18
 . درستيا التي لممشكمة Co2  وغاز الاوزوف ثقب بيف العلاقة فيـ أحاوؿ - أ 

 . الاوزوف ثقب لفيـ والانترنت والأجنبية العربية بالمقالات أستعيف  - ب
 .المواقؼ ببعض حفظيا أريد التي الأوزوف ثقب معمومات أربط   -ج
 الأوزوف. ثقب لمشكمة المناسب الحؿ عف كثيراً  ابحث  - د

 : فإني الباقلاء في الجذرية المجموعة أدرس عندما -19
 . فيو البكتيرية العقد فائدة إلى وأتوصؿ بعمؽ الجذر أصؼ - أ 

 .درستو الذي الجذر واستذكار لتذكر تصميماً  لنفسي أضع - ب
  .لمجذر( قمب ظير )عف الأصـ الحفظ عمى القدرة لدي - ج
 .منظمة بصورة الجذر بدراسة أقوـ - د

 :فإني البحري التعاقب عن تقريراً  مني يطمب عندما -21
  .البحري التعاقب في تظير التي للأحياء تصنيؼ أصنع - أ 

 . فيميا ليسيؿ محددة أجزاء عده إلى البحري التعاقب موضوع أحمؿ - ب
 .واسترجاعيا تذكرىا ليسيؿ البحري التعاقب تمثؿ بالأسيـ مخططات أكوف - ج
 .عنو الممخص قراءة بعد البحري التعاقب أصؿ إلى أرجع - د

 :إلى الجأ العظمية السمكة في الييكمي الجياز الدرس يكون عندما -21
 .الدرس موضوع تناولت التي المعمومات وتقويـ الأفكار استخلاص - أ 

 .ذىني في العالقة للأسئمة حموؿ إيجاد - ب
 .لمحفظ قابمة ذىنية وممخصات مخططات تكويف - ج
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 . الكتاب في الواردة العظمي الييكؿ عف والأسئمة النشاطات بحؿ الاىتماـ - د
 : فإني المنزلية الفضلات مشكمة حل أريد حينما -22

 . وأسبابيا المشكمة فيـ لغرض الآخريف مع المنزلية الفضلات مشكمة أناقش - أ 

 . الفضلات كثرة معالجة كيفية ذىني في استعرض ما كثيراً  - ب
 . الواقع في أراىا بمشاىد سريعاً  التموث معمومات أتذكر - ج
 . النفايات كتدوير منيا لمتخمص الطرؽ أفضؿ عف كثيراً  أبحث - د

 الأحيائية المعمومات تجييز لمقياس إجابة ورقة (ٜممحق )
                                                       الرابع العممي الصف:                                                                الاسم:    

 د        ج        ب         أ         تسمسل الفقرة
ٔ     
ٕ     
ٖ     
ٗ     
٘     
ٙ     
ٚ     
ٛ     
ٜ     

ٔٓ     
ٔٔ     
ٕٔ     
ٖٔ     
ٔٗ     
ٔ٘     
ٔٙ     
ٔٚ     
ٔٛ     
ٜٔ     
ٕٓ     
ٕٔ     
ٕٕ     
ٕٖ     
ٕٗ     
ٕ٘     
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  (11)ممحؽ 
 تحديد ميارات التفكير العميا

                                                                      القادسيــــــــــــة جامعــــــــة
    التربيــــــــــــــة كميـــــــــــة

 والنفسية التربوية العموم قسم
الماجستير/  العميا الدراسات  

 العميا التفكير ميارات صلاحية مدى تحديد في المحكمين آراء استطلاع/  م

 ........................................... والكمية الجامعة............................. الكامؿ الاسـ

 ............................................ العممية الدرجة.............................  الاختصاص

 .          طيبة تحية  

 الأحيائية المعمومات تجييز في زاىوريك جون نموذجأ فاعمية ) ب الموسوـ بحثو إجراء الباحث يروـ   
 ميارات اختبار إعداد البحث متطمبات ومف(  العممي الرابع الصف طلاب لدى العميا التفكير وميارات
 العقمية لمعمميات الواسع الاستعماؿ عمى القدرة( Newmann, 1991) فنيوما عرفيا الذي العميا التفكير

 مف حميا يمكف لا مشكمة حؿ أو سؤاؿ عف للإجابة ومعالجتيا ممعموماتمف خلاؿ تفسير الفرد وتحميمو ل
 (212-211: 2119 وآخروف العتوـ.   ) سابقاً  تعمميا تـ التي لممعمومات الروتيني الاستعماؿ خلاؿ

 المرفؽ، الجدوؿ في (2119، العتوـ) أورده الذي التصنيؼ عمى الاختبار لفقرات بناءه في الباحث واعتمد
 في رأيكـ ببياف الأمؿ يحدوه الباحث فاف المجاؿ ىذا في وعممية عممية خبرة مف بو تتمتعوف لما ونظراً 
 : حيث مف التصنيؼ ىذا مف العميا التفكير ميارات اختيار

 . للاختبار  مةءملا الأكثر الميارة تحديد -1
 .( البحث عينة)  العمرية لممرحمة متياءملا مدى -2
 .العممي الرابع لمصؼ الأحياء عمـ لكتاب العممية لممادة متياءملا -3

       .والتقدير الاحتراـ فائؽ ولكـ امتنانو وعظيـ الباحث شكر وتقبموا

 طعمةالباحث: رسول ثامر 
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 مةءغير ملا مةءملا الميارة تعريؼ الميارة اسـ

 باستخداـ الأحداث في التعمؽ أو الأشياء في التدقيؽ عمى القدرة الملاحظة
 الخمس الحواس

  

 بيدؼ الفكرة أو الموضوع ملامح أو ميزات تحديد عمى القدرة الوصؼ 
 تقوـ الذي لمشيء جديدة فكرة عمى الحصوؿ مف الآخريف تمكف
 .بوصفو

  

 فيما ترتبط التي الأحداث أو الأشياء أو المفاىيـ وضع عمى القدرة التنظيـ
 .معيف لمعيار متتابع سياؽ في بأخرى أو بصورة بينيا

  

 أو لمقضية دقيؽ فحص إجراء بيدؼ الأسئمة إيجاد عمى القدرة الناقد التساؤؿ
 معايير إلى بالاستناد والضعؼ القوة مواطف واكتشاؼ ،الموضوع
 .مقبولة

  

 ؿ المشػػكمةحػػ
 النياية مفتوحة

 ذات لممشكلات والأفكار الحموؿ مف العديد إيجاد عمى القدرة
 ( متعددة حمولاً  تتطمب)  المفتوحة النياية

  

 البيانػػػات تحميػػػؿ
  ونمذجتيا

 مكوناتيا إلى المعقدة والمعمومات البيانات تجزئة عمى القدرة
 كالمعادلات مختمفة بصيغ وتمثيميا، الفرعية وعناصرىا

قامة،  المفاىيمية والمخططات  ىذه بيف مناسبة علاقات وا 
 . الربط أدوات باستخداـ المكونات

  

 صياغة
 التنبؤات

 ابعد ىو ما إلى والذىاب ،والمعطيات البيانات قراءة عمى القدرة
 .المعطاة المعمومات حدود تجاوز أي ذلؾ مف

  

 صغيرة أجزاء إلى والمعقدة المركبة المعمومات تجزئة عمى القدرة التحميؿ 
قامة وأصنافيا مسمياتيا تحديد مع  .الأجزاء بيف مناسبة علاقات وا 

  

 لإنتاج جديدة صورة في معاً  الأجزاء أو العناصر وضع عمى القدرة التركيب
 .ومتفرد مبتكر شيء

  

 التي والمعمومات والحقائؽ والقوانيف المفاىيـ استخداـ عمى القدرة التطبيؽ
 .مألوؼ غير جديد موقؼ في تعرض مشكمة حؿ في تعمميا سبؽ

  

   .معيف معيار حسب شيء عمى حكـ إصدار عمى القدرة التقويـ
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  (ٔٔممحق )
 الأوليةبصيغتو العميا اختبار ميارات التفكير 

                                                                      القادسيــــــــــــة جامعــــــــة

    التربيــــــــــــــة كميـــــــــــة

 والنفسية التربوية العموم قسم

الماجستير/  العميا الدراسات  

 العميا التفكير ميارات فقرات صلاحية مدى في المحكمين آراء استطلاع/  م

 .................................... والكمية الجامعة............................. الكامل الاسم

 ......................................العممية الدرجة.............................  الاختصاص

 .          طيبة تحية  

 المعمومات تجييز في زاىوريك جون نموذجأ فاعمية ) ب الموسوـ بحثو إجراء الباحث يروـ        
 اختبار أعداد البحث متطمبات ومف(  العممي الرابع الصف طلاب لدى العميا التفكير وميارات الأحيائية
 لمعمميات الواسع الاستعماؿ عمى القدرة   Newmann 1991 نيوماف عرفيا التي العميا التفكير ميارات
 لا مشكمة حؿ أو سؤاؿ عف للإجابة ومعالجتيا لممعمومات وتحميمو الفرد تفسير خلاؿ مف ويحدث العقمية
: 2119 وآخروف العتوـ).سابقاً  تعمميا تـ التي لممعمومات الروتيني الاستعماؿ خلاؿ مف حميا يمكف
211-212) 

 في رأيكـ ببياف الأمؿ يحدوه الباحث ف  إف المجاؿ ىذا في وعممية عممية خبرة مف بو تتمتعوف لما ونظراً 
 : حيث مف العميا التفكير ميارات لاختبار مناسباً  ترونو ما حذؼ أو إضافة أو تعديؿ

 . العميا التفكير لميارات الاختبار فقرات  مةءملا مدى -1
 ( . البحث عينة)  العمرية لممرحمة متياءملا مدى -2
 . العميا التفكير لميارات الاختبار لفقرات البدائؿ مةءملا مدى -3

                    .والتقدير الاحترام فائق ولكم امتنانو وعظيم الباحث شكر وتقبموا

المشرف           الباحث/ رسول ثامر طعمو  

 أ.م.د عمي رحيم محمد                                                  طرائق تدريس عموم الحياة
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 .الخمس الحواس باستخداـ الأحداث في التعمؽ أو الأشياء في التدقيؽ عمى القدرة :الملاحظة ميارة: أولا
 فأن الحيوانات، أو المنازل كفضلات متفسخة عضوية مواد فييا راكدة لمياه ملاحظتك خلال من -1

 تسميط وعند الآتية، الصور في كما اليوغمينا من كبيرة أعداد لوجود فاتح اخضر يكون المياه لون
                     :ىو يحصل الذي فأن الراكدة، المياه عمى الضوء

            
 .تبدأ اليوغمينا بالتكاثر - أ
 .تظير اليوغمينا بكميات كبيرة  - ب
 .الضوء مصدر عف بعيداً  تيرب - ت

قام جمال بقص الأعشاب لعدد من جيرانو في فصل الربيع حيث يقوم كل أسبوع بعدة جولات  -2
مستخدماً آلة قص الأعشاب، وقد لاحظ  أن العشب في بعض المروج كان طويلًا بينما كان قصيرا 
في المروج الأخرى، وعند ملاحظتو عرف أن الجيران يستخدمون النوع نفسو من السماد ولكنيم 

 كميات مختمفة من المياه. يستخدمون 
 :ىو مناسباً  يكون ان ويمكن العشب طول عمى يؤثر قد الذي ان    

 . أطوؿ عشب عمى تحتوي الماء مف اكبر كمية تستقبؿ التي المروج اف - أ
 . حاراً  الجو يكوف عندما صعوبة اكثر يكوف المروج في الأعشاب قص اف - ب
          . ميمة التربة تستمدىا التي السماد نوعية اف  - ت

 خمس عند الشاي في السكر لذوبان اللازم الزمن عمى الحرارة درجة تأثير دراسة ميسون رغبت -3
 . الرسم في الموضحة النتائج عمى وحصمت  مختمفة، حرارية درجات
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   100 حرارة درجة وعند مئوية درجة 60 حرارة درجة عند نفسو بالزمف يذوب السكر أف - أ
 .مئوية درجة

 .أسرع بشكؿ يذوب السكر فاف باردا الشاي كاف كمما  - ب
 .أسرع بشكؿ يذوب السكر فاف ساخنا الشاي كاف كمما  - ت

 مف الآخريف تمكف بيدؼ الفكرة أو الموضوع ملامح أو ميزات تحديد عمى القدرة :الوصف ميارة :ثانياً 
 .بوصفو تقوـ الذي لمشيء جديدة فكرة عمى الحصوؿ

 أصاب الذي الخمل وبين العراقية للاىوار حصل الذي التجفيف بين العلاقة وصف منك يطمب عندما -4
 :ىو صياغتوُ  يمكن وصف أفضل فأن المناطق تمك في البيئي النظام
 .الماء بوجود الحية الكائنات حياة استمرارية معرفة في أسيـ التجفيؼ - أ
  .البيئة في الضارة الأحياء عمى بالقضاء وذلؾ البيئي التوازف التجفيؼ إعادة - ب
 البيئية المواطف مف حرمانيا وكذلؾ الغذائية، المصادر أىـ مف الحية الكائنات التجفيؼ حرـ - ت

 .المناسبة
 وكيفية وأسبابيا البيئية التغيرات عن العممي الرابع الصف لطلاب نقاشية حمقة مدرستك أقامت -5

 أوضح إذ البيئية التغيرات عمى وأثرىا الظاىرة ىذه عن الطلاب بين النقاش فدار علاجيا
 والتوضيح، التفاصيل من مزيد  إلى بحاجة واسع مفيوم الحراري الاحتباس مفيوم ان المتناقشون

 : الآتية الخيارات من وصف أفضل فأييما الحراري، الاحتباس ظاىرة بوصف وانتيوا
 الاوزف طبقة تفكؾ إلى يؤدي مما بعضيا مع الجوي الغلاؼ غازات تفاعؿ بسبب يتكوف - أ

 . الطبيعية الكوارث وحدوث
 وحدوث الاوزف طبقة تفكؾ إلى يودي مما بكثرة الترابية العواصؼ ىبوب بسبب يتكوف - ب

 . الطبيعية الكوارث
 الاوزوف طبقة تفكؾ إلى يؤدي مما كبيرة بكميات الجوي لميواء Co2 غاز بانبعاث يتكوف - ت

  .  الطبيعية الكوارث وحدوث
 القاعدة وتنمو العنق سيموت العنق، عن خمية عمى تحتوي الخمية وحيد طحمب قاعدة فصل عند -6

 ذلك؟ يحدث لماذا لو تصف أن المدرسة في صديقك طمب حالة في جديدتين، وقمنسوة ساق وتكّون
 :الحالة ليذه صياغتوُ  يمكن وصف افضل فأن
 . الحية الكائناتخلايا  لجميع كبرى أىمية ذات ليست النواة - أ
 . نموه إعاقة إلى يؤدي الطحمب داخؿ النواة وجود - ب
 .الخمية في الحيوية لمنشاطات مركز وتعد ميمة النواة - ت

 أو بصورة بينيا فيما ترتبط التي الأحداث أو الأشياء أو المفاىيـ وضع عمى القدرة :التنظيم ميارة :ثالثاً 
 .متتابع سياؽ في بأخرى
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 تفرعات وتنتيي الجسم مناطق كافة إلى الابير الشريان بواسطة الأيسر البطين من الدم يصل -7
 ثم الجسمية الخلايا وبين بينيا الغازي التبادل عندىا ليحدث الشعرية الدموية بالأوعية الشرايين
 الأذين طريق عن القمب إلى الدم ويعود والأسفل، الأعمى الأجوفين الوريدين في الأوعية ىذه تصب
 : ىو الترتيبي لحدوثيا وفقاً  الكبرى الدموية لمدورة الصحيح التنظيم ن  إ ؛ الأيمن

 

                                                                                                                    

                                           

                                           

                                      

 

 
 متتالي، تنظيمي بنسق تحدث الشييق فعممية متتالية، بخطوات الانسان في والزفير الشييق يحدث -8

 التنظيم فأي الترتيبي، لحدوثيا وفقاً  الشييق عممية تنظم أن المدرسة في زميمك منك طمب فمو
 : تختار الآتي من الصحيح

 
 

 

                  

 

 
 
 
 

 بصورة تحدث الإبصار عممية ان إذ عمميا، في كثيراً  التصوير آلة العين في الإبصار عممية تشبو -9
 : ىو الإبصار لآلية الصحيح التنظيم فأن لذلك ووفقاً  متسمسمة

 

 انجطٍٛ الأًٍٚ الأرٍٚ الأًٍٚ انجطٍٛ الأٚغش

 انششٚبٌ الاثٓش الاثٓش انششٚبٌ انششٚبٌ الاثٓش

انٕسٚذٍٚ الأجٕفٍٛ 

 الأػهٗ ٔالأعفم

 الأٔػٛخ انذيٕٚخ انشؼشٚخ الأٔػٛخ انذيٕٚخ انشؼشٚخ

 الأٔػٛخ انذيٕٚخ انشؼشٚخ
انٕسٚذٍٚ الأجٕفٍٛ 

 الأػهٗ ٔالأعفم

 انٕسٚذٍٚ الأجٕفٍٛ

 الأػهٗ ٔالأعفم

 الأرٍٚ الأًٍٚ الأرٍٚ الأٚغش انجطٍٛ الأٚغش

 -ة -د -أ

ٚشتفغ انمص 

 ٔالأظلاع انٗ الأػهٗ
ٚمم ظغػ انٕٓاء 

 داخم انشئتٍٛ

ُٚخفط انحجبة 

 انحبجض نلأعفم

ٚشتفغ انمص 

ٔالأظلاع انٗ 

 الأػهٗ

ُٚخفط انحجبة 

 انحبجض نلأعفم

 

ٚشتفغ انمص 

ٔالأظلاع انٗ 

 الأػهٗ

 -أ

ُٚخفط انحجبة 

 انحبجض نلأعفم

ٚذخم انٕٓاء انٗ 

 انشئتٍٛ

 -ة

ٚمم ظغػ انٕٓاء 

 داخم انشئتٍٛ

 
ٚذخم انٕٓاء انٗ 

 انشئتٍٛ

 -د

ٚمم ظغػ انٕٓاء 

 داخم انشئتٍٛ

ٚذخم انٕٓاء انٗ 

 انشئتٍٛ
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 ،الموضوع أو لمقضية دقيؽ فحص إجراء بيدؼ الأسئمة إيجاد عمى القدرة :الناقد التساؤل ميارة :رابعاً 
 .مقبولة معايير إلى بالاستناد والضعؼ القوة مواطف واكتشاؼ

يعاني من مشكمة الإكثار من الطعام والحموى بصورة خاصة مما زاد من وزنو بشكل كبير  فراس  -11
وأصبح يشعر بالضيق والتوتر ويقمق من الاختلاط بزملائو ، بعد فترة قرر بإرادة قوية إتباع نظام 

معيار الآثار  إلىوضعو السابق، بالاستناد  إلىإعادة وزنو  إلىغذائي خاص ) ريجيم ( مما أدى 
 المرضية لمسمنة اختر السؤال الناقد لذلك من الخيارات الآتية:

 ىؿ توجد طرؽ لمتخمص مف الوزف الزائد لمشخص ؟  - أ
 ىؿ الزيادة في الوزف تؤثر في نفسية الشخص ؟ . - ة
 علاقة بالأمراض التي تزيد الوزف ؟ . معادات الغذائية التي يمارسيا الفرد ىؿ ل - د

واحدة تقريباً كل يوم، وبعضيا الأخر يضع عدداً قميلًا من البيض، بعض الدجاج يضع بيضة  -11
صممت دراسة لاختبار العوامل التي قد تؤثر في عدد البيض الذي ينتجو الدجاج في اليوم، 

 :الآتيةالمعايير المناسبة ليذه الدراسة اختر السؤال الناقد لذلك من الخيارات  إلىبالاستناد 
 .؟ البيض مف اكبر عدداً  ينتج أطوؿ فترة ولمبروتيف لمضوء يتعرض الذي الدجاج ف  إ ىؿ - أ

 . البيض؟ مف اكبر عدد إنتاج يتـ كبرأ الدجاج قفص كاف كمما ىؿ - ة
 . كبر؟أ بشكؿ الوزف يفقد الدجاج فاف الدجاج ينتجو الذي البيض عدد زاد كمما ىؿ - د

 فالجينات بينيما تفاعل فيناك البيئية والعوامل الوراثية العوامل لأثر محصمة الحي الكائن صفات -12
 تحور أو الجينات عمل بزيادة اإم   الجينات ىذه أثر تعدل البيئة والعوامل الوراثية الصفات تحدد

 : ىو السابقة الفقرة عن المعبر التساؤل تماماً، تمغييا أو إنتاجيا
 .؟ ذلؾ في دور الحي لمكائف ىؿ - أ
 .؟ الوراثية الصفات عمى أثر لمبيئة ىؿ - ب
 . ؟ البيئة عمى أثر الوراثية لمصفات ىؿ - ت

 انذيبؽ انؼصت انجصش٘ انؼٍٛ انعٕء انغبلػ انشجكٛخ

 انذيبؽ انؼٍٛ انعٕء انغبلػ انشجكٛخ انؼصت انجصش٘

 -ة

 -د

 -أ

 انذيبؽ انجصش٘ انؼصت انشجكٛخ انؼٍٛ انعٕء انغبلػ
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 الغراف حقل من والقريبة لمسيارات طريق عمى ،الواقعة العامة الحدائق احد في عامل أحمد -13
 ىو ما الحديقة، نباتات من بعض وموت ذبول رأى الحديقة في عممة مزاولة وعند النفطي،
  ؟ الآتية الخيارات بين من النباتات ىذه موت سبب عمى المعبر التساؤل
 ؟ ذلؾ في دور وتركيبيا النباتات لطبيعة ىؿ - أ
 ؟ بذلؾ علاقة لو وقتيا غير في النباتات لزراعة ىؿ - ب
  ؟ بذلؾ علاقة لو النفطي الحقؿ مف بالقرب النباتات لوجود ىؿ - ت

 مكوناتيا إلى المعقدة والمعمومات البيانات تجزئة عمى القدرة: ونمذجتيا البيانات تحميل ميارة: خامساً 
قامة، المفاىيمية والمخططات كالمعادلات مختمفة بصيغ وتمثيميا، الفرعية وعناصرىا  مناسبة علاقات وا 

 .الربط أدوات باستخداـ المكونات ىذه بيف
 وكثرة البيئة في التموث مخمفات بسبب ازدادت العراق في السرطانية بالأمراض الإصابة نسبة -14

 السنوات مع طردياً  تتناسب الاصابة ان حيث الغذاء في المستخدمة المسرطنة الكيميائية المواد
 ؟ النسبة ىذه تمثل الآتية المخططات من أي 2012 -2010 من

            
            

في تقرير لمنظمة الصحة العالمية حول نسب وفيات الأطفال في العراق من عمر الولادة ولغاية  -15
وان سبب الوفاة ىو تردي الخدمات  ٜٜ٘ٔولغاية  ٜٜٓٔ خمسة سنوات، لمفترة من عام

الصحية وقمة في توفر الأدوية والمقاحات وغياب الوعي الصحي بين المواطنين فكانت النسب 
 كالآتي :

1995 1994 1993 1992 1991 1991 

22% 15% 14% 12% 13% 24% 

 ؟1991-1990 من لمسنوات العراق في الأطفال وفيات نسب يمثل ادناه الأشكال من أي
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 العراقية الأنيار احد في البني سمك أعداد تراجع أسباب لمعرفة مسحية دراسة الزراعة وزارة أجرت-ٙٔ
 الجائر الصيد لعمميات نتيجة 2012-2011 من للأعوام الشانك سمك أعداد في ازدياد مقابل
 عمى يتغذى الشانك سمك وبعض البني سمك غذاء عمى الشانك سمك لتنافس وكذلك البني لسمك
 ؟ الحالة ىذه يمثل ادناه الأشكال أو المخططات من أي البني، سمك

      
 

 ان تبين الدراسة خلال ومن ما بحيرة في دراسة المائي الأحيائي التنوع في المختصين احد أجرى -ٚٔ
 بالنتروجين الغنية العضوية والمواد فييا الأوكسجين وتوفر المختمفة المغذية بالمواد غنية البحيرة

 ادناه البيانات حسب النتائج كانت حيث ، والكالسيوم والفسفور
خنافس  الرخويات الضفادع السلاحف الأسماك الطحالب  الأحياء

 الماء
الطيور 
 المائية

 10 1 2 11 8 00 20 نسبة التواجد

1990 
24% 

1991 
13% 

1992 
12% 

1993 
14% 

1994 
15% 

1995 
22% 

 نسبة وفيات الاطفال

1990 
21% 

1991 
17% 

1992 
13% 

1993 
16% 

1994 
19% 

1995 
14% 

 نسبة وفيات الاطفال

1990 
25% 
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13% 

1992 
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1993 
14% 

1994 
15% 

1995 
22% 
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 ؟ البحيرة في المائية الأحياء تواجد نسبة توضح الآتية المخططات أي أعلاه النتائج حسب

  
 

 تحديد مع صغيرة أجزاء إلى والمعقدة المركبة المعمومات تجزئة عمى القدرة: التحميل ميارة: سادساً 
قامة وأصنافيا مسمياتيا  .الأجزاء بيف مناسبة علاقات وا 

( بالمستمم العام أي يمكن ان يأخذ الدم لمصنوف الأخرى، ويدعى  ABيدعى صنف الدم ) -ٛٔ
(بالواىب العام أي يمكن ان يزود الدم لمصنوف الأخرى، فاطمة صنف دميا  oصنف الدم )

(A( رقيو صنف دميا ،)o )( أيثار صنف دميا ،AB زينب ،) صنف دميا  (A، ) 
  من:تستطيع فاطمة أن تأخذ الدم 

 .فقطرقية    - أ
يثار فقطرقية  - ب  .وا 
 .فقط رقية وزينب - ت

  ىو ذلك إلى تؤدي التي الظاىرة فأن  ادناه المخطط من -ٜٔ
 اليواء تموث -ت  الاوزوف تناقص -ب   الحراري الاحتباس - أ
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 نواجد الاحياء في البحيرة

 -أ -ة -د

   ٌ اَجؼبث دخب

 صٚبدح كًٛخ الاشؼخ فٕق انجُفغجٛخ  انًصبَغ

 نهجٓبص انًُبػٛخ انمذسح ظؼف

 انجغى فٙ انًُبػٙ

 ٔانتهف انجهذ ثغشغبٌ الاصبثخ

خ ٔالايشاض انجصش٘   انًؼذٚ
صٚبدح انًهٕثبد  ؟

 انجٛئٛخ

  آخشٖ يهٕثبد  

 ٔانحشاشف ٔانشٚش انفشاء تغبلػ

 انجشٚخ الأحٛبء جغى يٍ
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 : ىو ذلك إلى تؤدي التي الظاىرة فأن الآتي المخطط من  -ٕٓ
 النباتية المغذيات -ت    الثقيمة المعادف -ب      العالقة الدقائقيات - أ

                                                                           

 

 

 

 
 :ىو المياه مموثات من ذلك إلى تؤدي التي الظاىرة فأن الآتي المخطط من -21

 الترسبات -ت       الحراري التموث -ب      المشعة المواد - أ

 

 

         

 

 مبتكر شيء لإنتاج جديدة صورة في معاً  الأجزاء أو العناصر وضع عمى القدرة: التركيب ميارة: سابعاً 
 .ومتفرد
 مخطط تصميم وعند ،(القدم ، الساق ، الفخذ)  الآتية العظام من للإنسان السفمى الأطراف تتألف -ٕٕ

 :الآتية الخيارات من الساق لعظام تختار العظام فأي المخطط تكممة منك والطمب لذلك

  

 
 
 

 
 الزند والكعبرة -الحرقفة والورؾ      ت -القصبة والشظية         ب - ب

 فٙ يٓى دٔس

 انحٙ انكبئٍ حٛبح

 يُٓب ٚغتفبد

 انحٙ انكبئٍ

 جغًّ  نجُبء

ٕ ٔثبنتبنٙ  انًُ

اظشاس ثبنجُٛخ 

بٛتٛخ نهجٛئخ  انح

 اَغجخ فٙ تتشاكى

 انكبئُبد ٔاػعبء

 انحٛخ

غٛش لبثهخ 

 نهتفغخ ثٕاعطخ

بٚ  انجكتش

تشاكٛض 

 ؟ يؼتذنخ
 ٙ صٚبدح ف

 انتشاكٛض

 فٙ انًزاثخ الأٔكغجٍٛ كًٛبد خفط

 انًٛبِ
ذ انطبلخ انكٓشثبئٛخ  يحطبد تٕنٛ

ٕٔٚخ  انًفبػلاد انُ

 ؟ يؼبيم انحذٚذ ٔانصهت

 يثم ٔيٕتٓب انًبئٛخ الأحٛبء ػهٗ انتأثٛش

 الأعًبن

 ثغجت انًبئٛخ نهحٕٛاَبد الأٚط صٚبدح

 انًٕاد ٔاعتٓلان الأَضًٚبد َشبغ

 اكجش ثكًٛبد انغزائٛخ

 ٔثبنتبنٙ انغزاء يصبدس فٙ َمصبٌ

  ألم يٕاد ػهٗ انتُبفظ

 يؼبيم تكشٚش انُفػ

بٓ الأحٛبءْجشح   انًبئٛخ يٍ ثٛئت

 الأغشاف انغفهٗ

 ػظى انمذو ػظى انغبق ػظى انفخز

ٚتصم يٍ 

ثؼظى الأػهٗ 

 انحٕض

ٚتصم يٍ 

الأعفم ثؼظى 

 ؟ ؟ الأصبثغ انًشػ انكبحم انغبق
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تؤكد الدراسات الصحية أن أعمى نسبة من المصابين بسرطان الرئة والشفتين والمثة ىم من  -23
 :دة تجاه ىذه التحذيرات الصحية ىيالمفيالمدخنين، ومن المقترحات 

  فورا.الإنساف إرادة قوية والإقلاع عنيا  امتلاؾ -أ 
 يوميا.عدد قميؿ مف السجائر  تخصيص -ب 
 . فورا وتركيا المناسبات بعض في التدخيف  - ت

قة كالورد وأشجار الفاكية منزل جديد وأراد زراعة بعض النباتات في الحدي إلىانتقل احمد  -ٕٗ
 :فأنك ستعمل عمى مساعدتو من خلال التربة ولزيادة خصوبة، والخضر

 .التربة إلىنتروجينية بشكؿ موزوف إضافة الأسمدة ال - أ
 الكيميائية.استخداـ المبيدات  - ب
 استعماؿ بعض اليورمونات النباتية .   - ت

 البكتيري البمعم فيروس – نمل – فأرة)  الآتية لمكائنات عددياً  ىرماً  تصمم أن منك يطمب عندما -ٕ٘
 :ىو تعمموُ  الذي التصميم فأن(  للأمراض الناقمة البكتريا –

 
 
 
 
 

  
 

     في تعمميا سبؽ التي والمعمومات والحقائؽ والقوانيف المفاىيـ استخداـ عمى القدرة :التطبيق ميارة: ثامناً 
 .مألوؼ غير جديد موقؼ في تعرض مشكمة حؿ

 النبات فأن الصيف أيام من يوم في الشمسية الإضاءة شدة من كبيرة لكميات النبات تعرض عند -26
 :الآتية الدفاعية الوسائل بأحد يقوم
 .وموتو النبات ذبوؿ وبالتالي التربة مف لمماء امتصاصو مف أكثر النبات نتح يكوف - أ
 . النتح خلاؿ مف الماء فقداف بتقميؿ العالية الشمسية الإضاءة يقاوـ - ب
 . النتح عممية حدوث لمنع نيائياً  الثغور غمؽ إلى يمجأ - ت

  ىذه ىي فما لمحمامة الذيمي الشاخص تشبو الإنسان عند الفقري العمود في موجودة منطقة -ٕٚ
 : الآتية المناطق من المنطقة

 القطنية.المنطقة  -ت             العجزية.المنطقة  -ب.        المنطقة العصعصية    - أ

 انجكتشٚب انُبلهخ نلأيشاض

 فٛشٔط انجهؼى انجكتٛش٘

 ًَــــــــــم

 فأسح

 فٛشٔط انجهؼى انجكتٛش٘

 انجكتشٚب انُبلهخ نلأيشاض

 ًَــــــــــم

 انجكتشٚب انُبلهخ نلأيشاض فأسح

 فٛشٔط انجهؼى انجكتٛش٘

 ًَـــــــــــــم

 فأسح

 أ ة د
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 تؤدي حيث النبض معدل عمى التمرين فترة طول تأثير بدراسة الطمبة من مجموعة قامت -ٕٛ
 .طالب لكل النبض معدل قياس تم ثم مختمفة لفترات العالي القفز تمرين الطمبة من مجموعات
         تمرين تؤدي الثانية المجموعة، و واحدة دقيقة لمدة العالي القفز تمرين تؤدي الأولى المجموعة

 المجموعةو ، دقائق ثلاث لمدة العالي القفز تمرين تؤدي الثالثة المجموعة، و دقيقتين لمدة العالي القفز
 :يتم الدراسة ىذه في النبض معدل قياس ان .العالي القفز تمرين بأداء تقوم لا الرابعة

 . واحدة دقيقة لمدة القفزات عدد بإحصاء -أ    
 .فريؽ كؿ قبؿ مف إنجازىا تـ التي القفزات عدد بإحصاء  - ب
 .طالب لكؿ الدقيقة في القمب نبضات عدد بإحصاء - ت

معرفة تأثير درجة الحرارة في نمو فطر عفن الخبز فوضعت الفطر في ثلاثة أوعية  إنعامأرادت  -ٜٕ
تحتوي عمى النوع نفسو من الغذاء وتم حفظ الوعاء الأول عند درجة حرارة )صفر( مئوية، 

( درجة مئوية وتم حفظ الوعاء الثالث عند درجة ٜٓوحفظت الوعاء الثاني عند درجة حرارة )
جة مئوية وبعد أربعة أيام من بدء التجربة تم فحص الأوعية جميعيا ( در ٕٚحرارة الغرفة )

 :الأثر الناتج عمى مقدار النمو ىووتسجيل مقدار النمو في فطر عفن الخبز، ان 
 .       و فطر عفف الخبز في الوعاء الأوؿنم - أ
 .فطر عفف الخبز في الوعاء الثاني نمو - ب
 .        فطر عفف الخبز في الوعاء الثالث نمو - ت

 .معين معيار حسب شيء عمى حكم إصدار عمى القدرة :التقويم ميارة :تاسعاً 
 ىي الدراسات ىذه ومفاد والبيئة، المناخ عمماء مف عدد بيا قاـ دراسات ظيرت الماضية الفترة في -ٖٓ

 الدوؿ لبعض الأرضية لمكرة والجنوبي الشمالي المنجمديف القطبيف مف جميدية جباؿ نقؿ إمكانية
 المناخ مستقبؿ عمى الدراسات ىذه عمى حكمؾ ىو ما مناخيا، تحسيف لغرض الحار المناخ ذات

 ؟ الأرضية لمكرة العالمي
 النباتات مف المصنع الوقود أف النفطية لمطاقة بدائؿ بإيجاد المختصة التحميمية الدراسات أحدى تبيف -31

 في يسيـ اف يمكف الحقمية المحاصيؿ لزراعة صالحة غير أراض   عمى تنمو التي البرية العشبية
 النفط عف بدلاً  الحيوي الوقود استخداـ عمى حكمؾ ىو ما الحيوي، لموقود الإنتاجي الغرض استدامة
 ؟ ومشتقاتو

 مف أنتاجيا تـ العالمية الأسواؽ في المتاجر رفوؼ عمى الغذائية والمواد الأطعمة مف العديد تنتشر -32
 الوراثية، اليندسة تقنيات باستخداـ النووي حمضيا في تغيرات أد خمت التي وراثياً  المعدلة الكائنات
 وبيئة صحة عمى الأغذية مف النوع ىذا بشأف وواسع كبير عالمي جدؿ حدث لذلؾ ونتيجة

 ؟ وراثياً  المعدلة الأغذية في رأيؾ ىو ما الإنساف،
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العديد من الحمول والأفكار لممشكلات ذات : ميارة حل المشكمة مفتوحة النياية: القدرة عمى إيجاد عاشراً 
 النياية المفتوحة ) تتطمب حمولًا متعددة (:

يشيد العراؽ وكذلؾ بمداف العالـ ارتفاع درجات حرارة الأرض بسبب ظاىرة الاحتباس الحراري حيث  -33
لحية وما الأضرار بالكائنات ا إلىلوحظ تزايد ارتفاع درجات الحرارة في السنوات الاخيرة مما يؤدي 

 يترتب عميو مف كوراث طبيعية كذوباف الثموج  والفيضانات، ما ىي حمولؾ لحؿ ىذه المشكمة ؟
مميوف شخص يموتوف سنويا  2.4عمى حسب تقرير أوردتو منظمة الصحة العالمية حوؿ أنو يوجد  -34

جود الدقائقيات بسبب مباشر لتموث اليواء، ازدادت في السنوات الأخيرة عممية تموث اليواء نتيجة لو 
العالقة فيو واحتراؽ مختمؼ أشكاؿ الوقود ووجود المموثات الغازية لمغازات المنبعثة مف المعامؿ 

 ىذه المشكمة ؟ أضراروالمصانع وغيرىا مف المموثات ما ىي حمولؾ لمتقميؿ مف 
زالة تعاني بيئتنا المحمية في العراؽ مف تكرار ىبوب العواصؼ الترابية نتيجة لقطع الأ -35 شجار وا 

بعض الغابات نتج عنو انخفاضاً في الغطاء الخضري ويؤثر ذلؾ عمى مكونات اليواء وخاصة 
الأوكسجيف، مما يؤثر عمى صحة المواطنيف وخاصة مرضى الربو ما حمولؾ لممحافظة عمى صحة 

 المواطنيف مف ىذه العواصؼ الترابية ؟
تناقص البعض منيا  إلىيعد صيد الحيوانات مف العوامؿ المؤثرة في مكونات البيئة حيث يؤدي  -36

في التوازف الطبيعي بيف الأحياء حيث نلاحظ تناقص في  أخلاؿوانقراض البعض الآخر مسبباً 
 بعض الكائنات الحية في البيئة العراقية بسبب الصيد الجائر. ما ىي حمولؾ لمحد مف الصيد الجائر

 لمحيوانات وحمايتيا مف الانقراض ؟
ابعد  ما ىو إلى: ميارة صياغة التنبؤات: القدرة عمى قراءة البيانات والمعطيات، والذىاب حادي عشر

 أي تجاوز حدود المعمومات المعطاة. من ذلك
 إلىتعالج في بعض الأحياف الفضلات المنزلية والمخمفات الصناعية بالطمر في التربة، مما يؤدي  -37

أعماؽ الأرض،  ماذا سيحدث لو استمر طمر ىذه المموثات في  إلىتحمميا وتسرب موادىا الأولية 
 التربة عمى المياه الجوفية ؟

يروج الخبراء المتخصصوف والمؤسسات المعنية لأزمة مياه حقيقية سيتعرض ليا العراؽ بحموؿ عاـ  -38
 الإنتاج الزراعي في العراؽ ؟ .، ماذا سيحدث لو صحت ىذه الأخبار عمى مستقبؿ 2121

تطور عمـ الأحياء مف خلاؿ المجير وظيرت الكثير مف الاكتشافات العممية مف خلالو ولو  -39
إسيامات كثيرة في مجاؿ الأحياء وصحة الإنساف، تنبأ بماذا يحدث لو لـ يكتشؼ المجير في 

 عصرنا الحالي؟
وتمؼ اغمب المحاصيؿ الزراعية مثؿ القمح والذرة  يعاني المزارعوف في العراؽ مف تمؼ مزروعاتيـ -41

الصفراء وأشجار النخيؿ والعنب بسبب الطفيميات والفطريات، ماذا سيحدث لو استمرت ىذه الظاىرة 
 عمى الأمف الغذائي الاستراتيجي لمبمد ؟.
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 اختبار ميارات التفكير العميا  بصيغتو النيائية :( ٕٔممحق ) 
 التفكير العمياتعميمات اختبار ميارات 

 :عزيزي الطالب
 .أكتب اسمؾ الثلاثي وصفؾ وشعبتؾ، بخط واضح في المكاف المخصص لو  -1
 .المطموب تنفيذ لؾ يتسنى لكي وىدوء وعناية بدقة سؤاؿ كؿ قراءة -2
 . الواحدة فقرةعند وجود أكثر مف اختيار لم يعطى صفر للإجابة الخاطئة أو المتروكة، أو -3
يؾ في ىذه المواقؼ داخؿ ( فقرة مقالية يتطمب منؾ إبداء رأ11الاختبار )يوجد في  -4

 . الاختبار
 ضعو  متعدد مف الاختيار أسئمة في صحيحاً  اهتر  الذي البديؿ اختار ثـ بدقة فقرة كؿ اقرأ -5

 واكتب، مف الخيارات لكؿ موقؼ تفكيري الإجابة في هتختار  الذي البديؿ عمى صح علامة
 . توضيح إلى تحتاج التي الفقرات إجابة

 إجابة مف أكثر تختار ولا ،منيا فقرة أي ترؾ دوف مف فقراتال جميع عف الإجابة يرجى -6
 .خاطئة أجابتؾ تعتبر وألا فقرة  لكؿ واحدة

 .للإجابة المكاف المخصص في الاختبار ورقة في تكوف الإجابة -7
 فقرة. (39، وعدد فقرات الاختبار )دقيقة( 51) الاختبار زمف -8
 

 الالا
 
 

 فأن الحيوانات، أو المنازل كفضلات متفسخة عضوية مواد فييا راكدة لمياه ملاحظتك خلال من -1
 تسميط وعند الآتية، الصور في كما اليوغمينا من كبيرة أعداد لوجود فاتح اخضر يكون المياه لون

                     ىو يحصل الذي فأن الراكدة، المياه عمى الضوء

            
 .تبدأ اليوغمينا بالتكاثر - أ
 .تظير اليوغمينا بكميات كبيرة  - ب
 . الضوء مصدر عف بعيداً  تيرب - ت

 الاسم:                                                      الصف:
                      شعبة:ال                                                  سة: المدر 
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قام جمال بقص الأعشاب لعدد من جيرانو في فصل الربيع حيث يقوم كل أسبوع بعدة جولات  -ٕ
مستخدماً آلة قص الأعشاب، وقد لاحظ  أن العشب في بعض المروج كان طويلًا بينما كان قصيرا 
في المروج الأخرى، وعند ملاحظتو عرف أن الجيران يستخدمون النوع نفسو من السماد ولكنيم 

 كميات مختمفة من المياه. يستخدمون 
 : ىو مناسباً  يكون نْ أ ويمكن العشب طول عمى يؤثر قد الذي ن  إ    

 .أطوؿ عشب عمى تحتوي الماء مف كبرأ كمية تستقبؿ التي المروج ف  إ - أ
 . حاراً  الجو يكوف عندما صعوبة اكثر يكوف المروج في الأعشاب قص ف  إ - ب
          .ميمة التربة تستمدىا التي السماد نوعية ف  إ - ت

 خمس عند الشاي في السكر لذوبان اللازم الزمن عمى الحرارة درجة تأثير دراسة ميسون رغبت -ٖ
 . الرسم في الموضحة النتائج عمى وحصمت  مختمفة، حرارية درجات

 

 

 

 

 
 : أعلاه لممخطط ملاحظتك خلال من الصحيح الجواب عين

   100 حرارة درجة وعند مئوية درجة 60 حرارة درجة عند نفسو بالزمف يذوب السكر ف  إ  - أ
 .مئوية درجة

 .أسرع بشكؿ يذوب السكر فاف باردا الشاي كاف كمما  - ب
 .أسرع بشكؿ يذوب السكر فاف ساخنا الشاي كاف كمما  - ت

 أصاب الذي الخمل وبين العراقية للاىوار حصل الذي التجفيف بين العلاقة وصف منك يطمب عندما -ٗ
 : ىو صياغتوُ  يمكن وصف أفضل فأن المناطق تمك في البيئي النظام
 . الماء بوجود الحية الكائنات حياة استمرارية معرفة في أسيـ التجفيؼ - أ
  .البيئة في الضارة الأحياء عمى بالقضاء وذلؾ البيئي التوازف التجفيؼ إعادة - ب
 البيئية المواطف مف حرمانيا وكذلؾ الغذائية، المصادر أىـ مف الحية الكائنات التجفيؼ حرـ - ت

 .المناسبة
 وكيفية وأسبابيا البيئية التغيرات عن العممي الرابع الصف لطلاب نقاشية حمقة مدرستك أقامت -٘

 أوضح إذ البيئية التغيرات عمى وأثرىا الظاىرة ىذه عن الطلاب بين النقاش فدار علاجيا
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 والتوضيح التفاصيل من مزيد إلى بحاجة واسع مفيوم الحراري الاحتباس مفيوم ن  أ المتناقشون
 :الآتية الخيارات من وصف أفضل فأييما الحراري، الاحتباس ظاىرة بوصف وانتيوا
  الاوزف طبقة تفكؾ إلى يؤدي مما بعضيا مع الجوي الغلاؼ غازات تفاعؿ بسبب يتكوف - أ

 . الطبيعية الكوارث وحدوث
 وحدوث الاوزف طبقة تفكؾ إلى يودي مما بكثرة الترابية العواصؼ ىبوب بسبب يتكوف - ب

 . الطبيعية الكوارث
  الاوزوف طبقة تفكؾ إلى يؤدي مما كبيرة بكميات الجوي لميواء Co2 غاز بانبعاث يتكوف - ت

  .الطبيعية الكوارث وحدوث
 القاعدة وتنمو العنق سيموت العنق، عن خمية عمى تحتوي الخمية وحيد طحمب قاعدة فصل عند -ٙ

 ذلك؟ يحدث لماذا لو تصف أن المدرسة في صديقك طمب حالة في جديدتين، وقمنسوة ساق وتكّون
 : الحالة ليذه صياغتوُ  يمكن وصف افضل فأن
 .الحية الكائناتخلايا  لجميع كبرى ىميةأ ذات ليست النواة -أ
 . نموه إعاقة إلى يؤدي الطحمب داخؿ النواة وجود -ب
 .الخمية في الحيوية لمنشاطات مركز وتعد ميمة النواة -ت

 تفرعات وتنتيي الجسم مناطق كافة إلى الابير الشريان بواسطة الأيسر البطين من الدم يصل -ٚ
 ثم الجسمية الخلايا وبين بينيا الغازي التبادل عندىا ليحدث الشعرية الدموية بالأوعية الشرايين
 الأذين طريق عن القمب إلى الدم ويعود والأسفل، الأعمى الأجوفين الوريدين في الأوعية ىذه تصب
 : ىو الترتيبي لحدوثيا وفقاً  الكبرى الدموية لمدورة الصحيح التنظيم ن  إ ؛ الأيمن

 

                                                                                                                    

                                           

                                           

                                      

 

 

 انجطٍٛ الأًٍٚ الأرٍٚ الأًٍٚ انجطٍٛ الأٚغش

 انششٚبٌ الاثٓش انششٚبٌ الاثٓش انششٚبٌ الاثٓش

انٕسٚذٍٚ الأجٕفٍٛ 

 الأػهٗ ٔالأعفم

 انشؼشٚخالأٔػٛخ انذيٕٚخ  الأٔػٛخ انذيٕٚخ انشؼشٚخ

 الأٔػٛخ انذيٕٚخ انشؼشٚخ
انٕسٚذٍٚ الأجٕفٍٛ 

 الأػهٗ ٔالأعفم

 انٕسٚذٍٚ الأجٕفٍٛ

 الأػهٗ ٔالأعفم

 الأرٍٚ الأًٍٚ الأرٍٚ الأٚغش انجطٍٛ الأٚغش

 -ة -د -أ
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 متتالي، تنظيمي بنسق تحدث الشييق فعممية متتالية، بخطوات الانسان في والزفير الشييق يحدث -ٛ
 التنظيم فأي الترتيبي، لحدوثيا وفقاً  الشييق عممية تنظم أن المدرسة في زميمك منك طمب فمو

 :  تختار الآتي من الصحيح
 

 

                  

 

 
 
 
 

 بصورة تحدث الإبصار عممية ن  إ إذ عمميا، في كثيراً  التصوير آلة العين في الإبصار عممية تشبو -ٜ
 :  ىو الإبصار لآلية الصحيح التنظيم فأن لذلك ووفقاً  متسمسمة

 

 

 

 

 

فراس يعاني من مشكمة الإكثار من الطعام والحموى بصورة خاصة مما زاد من وزنو بشكل كبير  -ٓٔ
، بعد فترة قرر بإرادة قوية إتباع نظام لتوتر ويقمق من الاختلاط بزملائووأصبح يشعر بالضيق وا

معيار الآثار  إلىوضعو السابق، بالاستناد  إلىإعادة وزنو  إلىغذائي خاص ) ريجيم ( مما أدى 
 المرضية لمسمنة اختر السؤال الناقد لذلك من الخيارات الآتية:

 ىؿ توجد طرؽ لمتخمص مف الوزف الزائد لمشخص ؟  - أ
 في الوزف تؤثر في نفسية الشخص ؟ىؿ الزيادة  - ب
 الوزف ؟ .  ىؿ لمعادات الغذائية التي يمارسيا الفرد علاقة بالأمراض التي تزيد - ت

ٚشتفغ انمص 

 ٔالأظلاع انٗ الأػهٗ

ٚمم ظغػ انٕٓاء 

 داخم انشئتٍٛ
ُٚخفط انحجبة 

 انحبجض نلأعفم

ٚشتفغ انمص 

ٔالأظلاع انٗ 

 الأػهٗ

ُٚخفط انحجبة 

 انحبجض نلأعفم

 

ٚشتفغ انمص 

ٔالأظلاع انٗ 

 الأػهٗ

 -أ

ُٚخفط انحجبة 

 انحبجض نلأعفم

ٚذخم انٕٓاء انٗ 

 انشئتٍٛ

 -ة

ٚمم ظغػ انٕٓاء 

 داخم انشئتٍٛ

 

ٚذخم انٕٓاء انٗ 

 انشئتٍٛ

 -د

ٚمم ظغػ انٕٓاء 

 داخم انشئتٍٛ

ٚذخم انٕٓاء انٗ 

 انشئتٍٛ

 انذيبؽ انؼصت انجصش٘ انؼٍٛ انعٕء انغبلػ انشجكٛخ

 انذيبؽ انؼٍٛ انعٕء انغبلػ انشجكٛخ انؼصت انجصش٘

 -ة

 -د

 -أ

 انذيبؽ انؼصت انجصش٘ انشجكٛخ انؼٍٛ انعٕء انغبلػ
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بعض الدجاج يضع بيضة واحدة تقريباً كل يوم، وبعضيا الأخر يضع عدداً قميلًا من البيض،  -ٔٔ
صممت دراسة لاختبار العوامل التي قد تؤثر في عدد البيض الذي ينتجو الدجاج في اليوم، 

 :الآتيةرات المعايير المناسبة ليذه الدراسة اختر السؤال الناقد لذلك من الخيا إلىبالاستناد 
 .؟ البيض مف اكبر عدداً  ينتج أطوؿ فترة ولمبروتيف لمضوء يتعرض الذي الدجاج ف  إ ىؿ - أ
 . البيض؟ مف اكبر عدد إنتاج يتـ كبرأ الدجاج قفص كاف كمما ىؿ - ب
 . كبر؟أ بشكؿ الوزف يفقد الدجاج فاف الدجاج ينتجو الذي البيض عدد زاد كمما ىؿ - ت

 فالجينات بينيما تفاعل فيناك البيئية والعوامل الوراثية العوامل لأثر محصمة الحي الكائن صفات -ٕٔ
 تحور أو الجينات عمل بزيادة إما الجينات ىذه أثر تعدل البيئة والعوامل الوراثية الصفات تحدد

 : ىو السابقة الفقرة عن المعبر التساؤل تماماً، تمغييا أو إنتاجيا
 .؟ ذلؾ في دور الحي لمكائف ىؿ - أ
 .؟ الوراثية الصفات عمى أثر لمبيئة ىؿ - ب
 . ؟ البيئة عمى أثر الوراثية لمصفات ىؿ - ت

 الغراف حقل من والقريبة لمسيارات طريق عمى ،الواقعة العامة الحدائق احد في عامل أحمد -ٖٔ
 ىو ما الحديقة، نباتات من بعض وموت ذبول رأى الحديقة في عممة مزاولة وعند النفطي،
  ؟ الآتية الخيارات بين من النباتات ىذه موت سبب عمى المعبر التساؤل

 ؟ ذلؾ في دور وتركيبيا النباتات لطبيعة ىؿ - أ
 ؟ بذلؾ علاقة لو وقتيا غير في النباتات لزراعة ىؿ - ب
  ؟ بذلؾ علاقة لو النفطي الحقؿ مف بالقرب النباتات لوجود ىؿ - ت

 وكثرة البيئة في التموث مخمفات بسبب ازدادت العراق في السرطانية بالأمراض الإصابة نسبة -ٗٔ
 السنوات مع طردياً  تتناسب الإصابة نإ حيث الغذاء في المستخدمة المسرطنة الكيميائية المواد
 ؟ النسبة ىذه تمثل الآتية المخططات من أي 2012 -2010 من
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نسب وفيات الأطفال في العراق من عمر الولادة ولغاية في تقرير لمنظمة الصحة العالمية حول  -٘ٔ
وان سبب الوفاة ىو تردي الخدمات  ٜٜ٘ٔولغاية  ٜٜٓٔخمسة سنوات، لمفترة من عام 

الصحية وقمة في توفر الأدوية والمقاحات وغياب الوعي الصحي بين المواطنين فكانت النسب 
 كالآتي :

1995 1994 1993 1992 1991 1991 

22% 15% 14% 12% 13% 24% 

 ؟1991-1990 من لمسنوات العراق في الأطفال وفيات نسب يمثل ادناه الأشكال من أي

 
 

 الأنيار احد في البني سمك أعداد تراجع أسباب لمعرفة مسحية دراسة الزراعة وزارة أجرت -ٙٔ
 الصيد لعمميات نتيجة 2012-2011 من للأعوام الشانك سمك أعداد في ازدياد مقابل العراقية
 الشانك سمك وبعض البني سمك غذاء عمى الشانك سمك لتنافس وكذلك البني لسمك الجائر
 ؟ الحالة ىذه يمثل ادناه الأشكال أو المخططات من أي البني، سمك عمى يتغذى

1990 
24% 

1991 
13% 

1992 
12% 

1993 
14% 

1994 
15% 

1995 
22% 

 نسبة وفيات الاطفال

1990 
21% 
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16% 
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19% 

1995 
14% 

 نسبة وفيات الاطفال
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25% 

1991 
13% 
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1993 
14% 

1994 
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 ان تبين الدراسة خلال ومن ما بحيرة في دراسة المائي الأحيائي التنوع في المختصين احد أجرى -ٚٔ
 بالنتروجين الغنية العضوية والمواد فييا الأوكسجين وتوفر المختمفة المغذية بالمواد غنية البحيرة

 .ادناه البيانات حسب النتائج كانت حيث ، والكالسيوم والفسفور
خنافس  الرخويات الضفادع السلاحف الأسماك الطحالب  الأحياء

 الماء
الطيور 
 المائية

 10 1 2 11 8 00 20 نسبة التواجد

 ؟ البحيرة في المائية الأحياء تواجد نسبة توضح الآتية المخططات أي أعلاه النتائج حسب

 
 
( بالمستمم العام أي يمكن ان يأخذ الدم لمصنوف الأخرى، ويدعى صنف ABيدعى صنف الدم ) -ٛٔ

(، رقيو Aبالواىب العام أي يمكن ان يزود الدم لمصنوف الأخرى، فاطمة صنف دميا ) (oالدم )
تستطيع فاطمة أن تأخذ ، (A) (، زينب صنف دميا AB، أيثار صنف دميا )( oصنف دميا )
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 رقية فقط .   - أ
يثار فقط . - ب  رقية وا 
 رقية وزينب فقط . - ت

  ىو ذلك إلى تؤدي التي الظاىرة فأن  ادناه المخطط من -ٜٔ
 اليواء تموث -ت  الاوزوف تناقص -ب   الحراري الاحتباس - أ

                                        

 

 

 

 :ىو ذلك إلى تؤدي التي الظاىرة فأن الآتي المخطط من -ٕٓ
 النباتية المغذيات -ت    الثقيمة المعادف -ب      العالقة الدقائقيات - أ

                                                                           

 

 

 

 

 :ىو المياه مموثات من ذلك إلى تؤدي التي الظاىرة فأن الآتي المخطط من -21
 الترسبات -ت       الحراري التموث -ب      المشعة المواد - أ

 

 

         

 

 

   ٌ اَجؼبث دخب

 صٚبدح كًٛخ الاشؼخ فٕق انجُفغجٛخ  انًصبَغ

 نهجٓبص انًُبػٛخ انمذسح ظؼف

 انجغى فٙ انًُبػٙ

 ٔانتهف انجهذ ثغشغبٌ الاصبثخ

خ ٔالايشاض انجصش٘   انًؼذٚ
 ؟

انًهٕثبد  صٚبدح

 انجٛئٛخ

  آخشٖ يهٕثبد  

 ٔانحشاشف ٔانشٚش انفشاء تغبلػ

 انجشٚخ الأحٛبء جغى يٍ

 فٙ يٓى دٔس

 انحٙ انكبئٍ حٛبح

 يُٓب ٚغتفبد

 انحٙ انكبئٍ

 جغًّ  نجُبء

ٕ ٔثبنتبنٙ  انًُ

اظشاس ثبنجُٛخ 

بٛتٛخ نهجٛئخ  انح

 اَغجخ فٙ تتشاكى

 انكبئُبد ٔاػعبء

 انحٛخ

غٛش لبثهخ 

نهتفغخ ثٕاعطخ 

بٚ  انجكتش

تشاكٛض 

 ؟ يؼتذنخ
 ٙ صٚبدح ف

 انتشاكٛض

 فٙ انًزاثخ الأٔكغجٍٛ كًٛبد خفط

ذ انطبلخ انكٓشثبئٛخ انًٛبِ  يحطبد تٕنٛ

ٕٔٚخ  انًفبػلاد انُ

 ؟ يؼبيم انحذٚذ ٔانصهت
 يثم ٔيٕتٓب انًبئٛخ الأحٛبء ػهٗ انتأثٛش

 الاعًبن

 ثغجت انًبئٛخ نهحٕٛاَبد الأٚط صٚبدح

 انًٕاد ٔاعتٓلان الأَضًٚبد َشبغ

 اكجش ثكًٛبد انغزائٛخ

 ٔثبنتبنٙ انغزاء يصبدس فٙ َمصبٌ

  ألم يٕاد ػهٗ انتُبفظ

 يؼبيم تكشٚش انُفػ

بٓ الأحٛبءْجشح   انًبئٛخ يٍ ثٛئت
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 من ىم والمثة والشفتين الرئة بسرطان المصابين من نسبة أعمى أن الصحية الدراسات تؤكد -ٕٕ
 : ىي الصحية التحذيرات ىذه تجاه المفيدة المقترحات ومن المدخنين،
 امتلاؾ الإنساف إرادة قوية والإقلاع عنيا فورا. - أ
 تخصيص عدد قميؿ مف السجائر يوميا. - ب
 . فورا وتركيا المناسبات بعض في التدخيف  - ت

قة كالورد وأشجار الفاكية منزل جديد وأراد زراعة بعض النباتات في الحدي إلىاحمد  انتقل -ٖٕ
 :فأنك ستعمل عمى مساعدتو من خلال التربةخصوبة والخضر، ولزيادة 

 التربة . إلىإضافة الأسمدة النتروجينية بشكؿ موزوف  - أ
 المبيدات الكيميائية. عماؿاست - ب
 استعماؿ بعض اليورمونات النباتية .   - ت

 البكتيري البمعم فيروس – نمل – فأرة)  الآتية لمكائنات عددياً  ىرماً  تصمم أن منك يطمب عندما  -ٕٗ
 :ىو تعمموُ  الذي التصميم فأن(  للأمراض الناقمة البكتريا –

 
 
 
 
 
 

  
 

 النبات فأن الصيف أيام من يوم في الشمسية الإضاءة شدة من كبيرة لكميات النبات تعرض عند -25
 :الآتية الدفاعية الوسائل بأحد يقوم

 .وموتو النبات ذبوؿ وبالتالي التربة مف لمماء امتصاصو مف أكثر النبات نتح يكوف - أ
 . النتح خلاؿ مف الماء فقداف بتقميؿ العالية الشمسية الإضاءة يقاوـ - ب
 . النتح عممية حدوث لمنع نيائياً  الثغور غمؽ إلى يمجأ - ت

 ىذه ىي فما لمحمامة الذيمي الشاخص تشبو الإنسان عند الفقري العمود في موجودة منطقة -ٕٙ
 : الآتية المناطق من المنطقة

 .                    المنطقة العصعصية  - أ
 المنطقة العجزية. - ب
 المنطقة القطنية. -ت

 انجكتشٚب انُبلهخ نلأيشاض

 فٛشٔط انجهؼى انجكتٛش٘

 ًَــــــــــم

 فأسح

 فٛشٔط انجهؼى انجكتٛش٘

 انجكتشٚب انُبلهخ نلأيشاض

 ًَــــــــــم

 انجكتشٚب انُبلهخ نلأيشاض فأسح

 فٛشٔط انجهؼى انجكتٛش٘

 ًَـــــــــــــم

 فأسح

 أ ة د
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 تؤدي حيث النبض معدل عمى التمرين فترة طول تأثير بدراسة الطمبة من مجموعة قامت -ٕٚ
 .طالب لكل النبض معدل قياس تم ثم مختمفة لفترات العالي القفز تمرين الطمبة من مجموعات

 تمرين تؤدي الثانية المجموعةو ، واحدة دقيقة لمدة العالي القفز تمرين تؤدي الأولى المجموعة      
 المجموعة، و دقائق ثلاث لمدة العالي القفز تمرين تؤدي الثالثة المجموعة، و دقيقتين لمدة العالي القفز
 :يتم الدراسة ىذه في النبض معدل قياس ن  إ .العالي القفز تمرين بأداء تقوم لا الرابعة

 . واحدة دقيقة لمدة القفزات عدد بإحصاء -أ    
 .فريؽ كؿ قبؿ مف إنجازىا تـ التي القفزات عدد بإحصاء  - ب
 .طالب لكؿ الدقيقة في القمب نبضات عدد بإحصاء - ت

أرادت إنعام معرفة تأثير درجة الحرارة في نمو فطر عفن الخبز فوضعت الفطر في ثلاثة أوعية  -ٕٛ
تحتوي عمى النوع نفسو من الغذاء وتم حفظ الوعاء الأول عند درجة حرارة )صفر( مئوية، 

( درجة مئوية وتم حفظ الوعاء الثالث عند درجة ٜٓوحفظت الوعاء الثاني عند درجة حرارة )
( درجة مئوية وبعد أربعة أيام من بدء التجربة تم فحص الأوعية جميعيا ٕٚرفة )حرارة الغ

 :الأثر الناتج عمى مقدار النمو ىووتسجيل مقدار النمو في فطر عفن الخبز، ان 
 .       و فطر عفف الخبز في الوعاء الأوؿنم - أ
 .فطر عفف الخبز في الوعاء الثاني نمو - ب
 .  الخبز في الوعاء الثالث فطر عفف نمو - ت

 الدراسات ىذه ومفاد والبيئة، المناخ عمماء من عدد بيا قام دراسات ظيرت الماضية الفترة في -29
 لبعض الأرضية لمكرة والجنوبي الشمالي المنجمدين القطبين من جميدية جبال نقل إمكانية ىي

 مستقبل عمى الدراسات ىذه عمى حكمك ىو ما مناخيا، تحسين لغرض الحار المناخ ذات الدول
 ؟ الأرضية لمكرة العالمي المناخ

1- 
2- 
3- 

 من المصنع الوقود أن النفطية لمطاقة بدائل بإيجاد المختصة التحميمية الدراسات أحدى تبين -ٖٓ
 ان يمكن الحقمية المحاصيل لزراعة صالحة غير أراضٍ  عمى تنمو التي البرية العشبية النباتات
 الحيوي الوقود استخدام عمى حكمك ىو ما الحيوي، لموقود الإنتاجي الغرض استدامة في يسيم
 ؟ ومشتقاتو النفط عن بدلاً 
ٔ- 

ٕ- 

ٖ- 
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 أنتاجيا تم العالمية الأسواق في المتاجر رفوف عمى الغذائية والمواد الأطعمة من العديد تنتشر -ٖٔ
 اليندسة تقنيات باستخدام النووي حمضيا في تغيرات أدُخمت التي وراثياً  المعدلة الكائنات من

 صحة عمى الأغذية من النوع ىذا بشأن وواسع كبير عالمي جدل حدث لذلك ونتيجة الوراثية،
 ؟ وراثياً  المعدلة الأغذية في رأيك ىو ما الإنسان، وبيئة
ٔ-  

ٕ- 

ٖ- 

يشيد العراق وكذلك بمدان العالم ارتفاع درجات حرارة الأرض بسبب ظاىرة الاحتباس الحراري  -ٕٖ
الأضرار بالكائنات  إلىحيث لوحظ تزايد ارتفاع درجات الحرارة في السنوات الاخيرة مما يؤدي 

الحية وما يترتب عميو من كوراث طبيعية كذوبان الثموج  والفيضانات، ما ىي حمولك لحل ىذه 
 مشكمة ؟ال
1- 
2- 
3- 

مميون شخص يموتون  ٗ.ٕحسب تقرير أوردتو منظمة الصحة العالمية حول أنو يوجد  عمى -ٖٖ
سنويا بسبب مباشر لتموث اليواء، ازدادت في السنوات الأخيرة عممية تموث اليواء نتيجة لوجود 
الدقائقيات العالقة فيو واحتراق مختمف أشكال الوقود ووجود المموثات الغازية لمغازات المنبعثة 

 عامل والمصانع وغيرىا من المموثات ما ىي حمولك لمتقميل من أضرار ىذه المشكمة ؟من الم
1- 
2- 
3- 

زالة  -ٖٗ تعاني بيئتنا المحمية في العراق من تكرار ىبوب العواصف الترابية نتيجة لقطع الأشجار وا 
 بعض الغابات نتج عنو انخفاضاً في الغطاء الخضري ويؤثر ذلك عمى مكونات اليواء وخاصة
الأوكسجين، مما يؤثر عمى صحة المواطنين وخاصة مرضى الربو ما حمولك لممحافظة عمى 

 صحة المواطنين من ىذه العواصف الترابية ؟
1- 
2- 
3- 
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تناقص البعض منيا  إلىيعد صيد الحيوانات من العوامل المؤثرة في مكونات البيئة حيث يؤدي  -35
وانقراض البعض الآخر مسبباً أخلال في التوازن الطبيعي بين الأحياء حيث نلاحظ تناقص في 
بعض الكائنات الحية في البيئة العراقية بسبب الصيد الجائر. ما ىي حمولك لمحد من الصيد 

 الجائر لمحيوانات وحمايتيا من الانقراض ؟
1- 
2- 
3- 

 إلىتعالج في بعض الأحيان الفضلات المنزلية والمخمفات الصناعية بالطمر في التربة، مما يؤدي -ٖٙ
أعماق الأرض،  ماذا سيحدث لو استمر طمر ىذه المموثات في  إلىتحمميا وتسرب موادىا الأولية 
 التربة عمى المياه الجوفية ؟

1- 
2- 
3- 

الخبراء المتخصصون والمؤسسات المعنية لأزمة مياه حقيقية سيتعرض ليا العراق بحمول  يروج -37
 ، ماذا سيحدث لو صحت ىذه الأخبار عمى مستقبل الإنتاج الزراعي في العراق ؟ .ٕٕٓٓعام 
1- 
2- 
3- 

تطور عمم الأحياء من خلال المجير وظيرت الكثير من الاكتشافات العممية من خلالو ولو  -38
امات كثيرة في مجال الأحياء وصحة الإنسان، تنبأ بماذا يحدث لو لم يكتشف المجير في إسي

 عصرنا الحالي؟
1- 
2- 
3- 

يعاني المزارعون في العراق من تمف مزروعاتيم وتمف اغمب المحاصيل الزراعية مثل القمح  -39
حدث لو استمرت ىذه والذرة الصفراء وأشجار النخيل والعنب بسبب الطفيميات والفطريات، ماذا سي

 الظاىرة عمى الأمن الغذائي الاستراتيجي لمبمد ؟.
1- 
2- 
3- 
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 أ(-13)ممحؽ 
 لمفقرات الموضوعية ميارات التفكير العميامفتاح تصحيح اختبار 

 البديل الصحيح تسمسل الفقرة البديل الصحيح تسمسل الفقرة البديل الصحيح تسمسل الفقرة
 ب ٕٔ أ ٔٔ ت ٔ
 أ ٕٕ ت ٕٔ أ ٕ
 أ ٖٕ ت ٖٔ أ ٖ
 ت ٕٗ أ ٗٔ ت ٗ
 ت ٕ٘ ت ٘ٔ ت ٘
 أ ٕٙ أ ٙٔ ت ٙ
 ت ٕٚ ب ٚٔ أ ٚ
 ت ٕٛ ت ٛٔ أ ٛ
  ب ٜٔ ب ٜ
 ب ٕٓ ت ٓٔ

 ب(-13ممحؽ رقـ )
 مفتاح تصحيح اختبار ميارات التفكير العميا لمفقرات المقالية

 نموذجيةالإجابة الأ      رقم الفقرة
 تأثيرات إيجابية في تحسيف درجات الحرارة لتمؾ البمداف. - أ ٜٕ

 توفير مياه عذبة لمشرب تمبي احتياجات تمؾ البمداف. - ب
 واحات إلى الدوؿ تمؾ وتحويؿ والجفاؼ التصحر عمى والقضاء الأمطار لحدوث مناسبة فرصة -ت

 .خضراء
 غازات مرتبطة بالاحتباس الحراري.استخداـ الوقود الحيوي افضؿ والاعتماد عميو يقمؿ مف انبعاث  - أ ٖٓ

 استخداـ الوقود الحيوي يمكف اف يقمؿ مف التموث. - ب
 .استخداـ الوقود الحيوي يعتبر كمصدر بديؿ عف مشتقات النفط ذات الغلاء المرتفع - ت

 الأطعمة، ىذه عبر إلييـ تنتقؿ صحية مخاطر تحمؿ قد البشر أجراىا التي الوراثية التغييرات ىذه - أ ٖٔ
 .الوراثية مادتيا في لتلاعبنتيجة ا

 مثلا مرغوبة، صفات ذات أغذية عمى الحصوؿ ، أوقد نحصؿ عمى أغذية ذات قيمة غذائية أعمى - ب
 .قمييا عند الزيت مف أقؿ مقدارا تمتص بطاطا إنتاج

 لانقراض يؤدي مما الأصمية السلالة عمى تطغى قد المعدلة وراثياً  الجديدة السلالات أو المحاصيؿ - ت
 .مثلا البيئة عمى دراماتيكي تأثير لو يكوف قد وىذا الأخيرة،

 التقميؿ مف المموثات الجوية مثؿ أنواع الاكاسيد في اليواء. - أ ٕٖ
استخداـ وسائؿ الطاقة البديمة التي تقمؿ مف الغازات المسببة للاحتباس الحراري، مثؿ طاقة الرياح،  - ب

 الطاقة الشمسية.
 تبعث الدخاف والغازات، مثؿ الغرامات والعقوبات.فرض إجراءات رقابية عمى المعامؿ التي  - ت
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 مكافحة التصحر وزرع الأحزمة الخضراء حوؿ المدف. - أ ٖٖ
 التخمص مف النفايات بالطرؽ الحديثة وعدـ حرقيا داخؿ المدف. - ب
 استخداـ الكمامات في الأياـ المغبرة. - ت

 عدـ الخروج في الأياـ المغبرة إلا لمضرورة، واستخداـ الكمامات عمى الأنؼ والفـ. - أ ٖٗ
 رش الطرقات بالمياه لمتقميؿ مف الغبار بسبب حركة المرور. - ب
 زرع المساحات الخضراء داخؿ المدف وخارجيا لتعمؿ كمصدات لمعواصؼ الترابية. - ت

 الصيد الجائر لمحيوانات الميددة بالانقراض. سف القوانيف والأنظمة الحكومية لمنع - أ ٖ٘
 توعية المواطنيف بضرورة المحافظة عمى التوازف الطبيعي لمكائنات الحية. - ب
 توفير محميات بيئية لزيادة تربية وتكثير أنواع الكائنات الحية الميددة بالانقراض.  - ت

تترسب موادىا الأولية وتختمط مع  اف إلىتحمميا داخؿ التربة بواسطة المحملات مما يؤدي  إلىيؤدي  - أ ٖٙ
 المياه الجوفية.

تسمـ المياه الجوفية عندما يزداد طمر المموثات اكثر مف الحد الطبيعي وتكوف قاتمة  إلىيؤدي  - ب
 لمكائنات التي تشرب ىذه المياه.

 تنتشر الأمراض نتيجة الاعتماد عمى المياه الجوفية في الزراعة أو في مياه الشرب. - ت
اف شحة  إلىر المحاصيؿ والمواد الزراعية وبالتالي ازدياد مآسي الفقراء والمعدميف إضافة غلاء أسعا - أ ٖٚ

 توقؼ الحياة الطبيعية. إلىالمياه ستؤدي 
 تمؼ اغمب المحاصيؿ الزراعية في العراؽ مما ييدد مف الامف الغذائي لممواطف العراقي. - ة
زيادة التصحر والاعتماد عمى المستورد مف  انحسار المناطؽ الزراعية في العراؽ، وبالتالي - د

 المحاصيؿ الزراعية.
انتشار الأمراض والأوبئة اكثر مف المعروفة حالياً، ويحدث الموت واليلاؾ لأغمب الكائنات الحية  - أ ٖٛ

 بسبب عدـ معرفة المسبب لذلؾ.
فيا وعمؿ كؿ سنجيؿ تركيب وعظمة خمؽ الكائنات الحية ومعرفة الخلايا والأنسجة والأعضاء ووظائ - ب

 عضو والمؤثرات السمبية التي تحد مف عمؿ كؿ جزء في جسـ الكائف الحي.
صعوبة التشخيص الدقيؽ للأمراض التي تصيب الكائف الحي ، والاعتماد عمى الطرؽ القديمة في  - ت

 التشخيص التي غالباً ما تكوف اثارىا سمبية .
وبالتالي قد تؤخر مف انتاج الثمار أو انتاج ثمار تأثير ىذه الطفيميات والفطريات عمى نمو النبات  - أ ٜٖ

 مصابة بالأمراض لا تفيد في الاستيلاؾ الغذائي.
تقضي ىذه الفطريات والطفيميات عمى الثروة الزراعية في البمد والبدء باستيراد المحاصيؿ الزراعي  - ب

 استنزاؼ ثروة البمد الاقتصادية مف العممة الصعبة. إلىمف الخارج مما يؤدي 
فقداف الكثير مف الخزيف  إلىنتيجة وجود الطفيميات والفطريات في ىذه المحاصيؿ فأنو يؤدي  - د

 ٚم انًكزطعيخ فٙ انؿؼاعخ ظٌٔ انسظٕل عهٗ اَزبج خٛع. الاستراتيجي لبذور ىذه المحاص
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 (14ممحؽ )
 البعدي بيف مجموعتي البحث الأحيائيةدرجات مقياس تجييز المعمومات  

 
 التسمسل

 الأحيائيةمقياس تجييز المعمومات 
 المجموعة الضابطة المجموعة التجريبية

 منيجي احتفاظ موسع معمق منيجي احتفاظ موسع معمق
1 67 55 57 58 49 52 62 57 

2 53 61 56 64 58 57 53 49 

3 64 48 63 58 53 55 55 55 

4 56 56 57 70 56 58 45 60 

5 62 59 58 68 56 56 57 48 

6 62 62 48 55 52 53 56 53 

7 60 65 62 59 66 54 53 41 

8 71 53 58 61 58 48 47 65 

9 59 66 56 56 43 57 55 61 

10 53 57 68 68 59 55 50 56 

11 64 58 62 58 52 49 57 61 

12 59 61 69 59 43 61 58 55 

13 63 51 58 62 58 48 60 48 

14 60 54 64 63 62 56 50 50 

15 43 55 66 65 58 49 59 49 

16 48 56 66 57 46 51 58 61 

17 59 54 64 61 52 56 48 60 

18 57 56 63 60 49 51 64 55 

19 61 58 65 51 56 65 48 46 

20 74 56 59 58 43 50 67 54 

21 66 61 64 57 58 55 54 53 

22 61 59 66 54 56 65 46 47 

23 65 61 57 56 41 57 55 58 

24 63 57 64 55 61 52 53 54 

25 62 54 65 53 52 54 55 59 

26 61 58 60 53 58 57 54 45 

27 61 55 65 55 55 55 56 53 

28 62 70 49 50 52 45 56 63 

29 52 67 55 59 53 54 60 52 

30 60 59 57 58 48 54 59 53 

31 52 61 60 58 58 55 52 53 

32 63 54 53 60 65 54 60 54 

33 61 50 55 68 62 58 44 55 

34 60 60 51 54 54 60 56 50 

35 53 52 60 56 46 52 63 57 

36     56 53 54 56 
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 (15)ممحؽ 
 درجات اختبار ميارات التفكير العميا البعدي بين مجموعتي البحث 

 اختبار ميارات التفكير العميا البعدي التسمسل 
 المجموعة الضابطة المجموعة التجريبية

1 49 25 

2 38 29 

3 28 31 

4 35 29 

5 31 34 

6 36 26 

7 34 27 

8 33 30 

9 33 30 

10 37 27 

11 36 25 

12 31 27 

13 42 26 

14 32 27 

15 35 26 

16 34 25 

17 31 21 

18 33 26 

19 30 28 

20 34 21 

21 32 28 

22 38 30 

23 31 32 

24 34 28 

25 35 24 

26 35 24 

27 32 31 

28 40 26 

29 30 27 

30 37 28 

31 31 30 

32 34 27 

33 36 27 

34 29 24 

35 39 32 

36  30 
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Abstract 
       The aim of the current research is to study (the effectiveness of the John 

Zahorik model in processing the biological information and the higher 

thinking skills of the scientic fourth class students). For evidence the two 

objectives of the research, the researcher formulated the following two null 

hypotheses: 

1- There was no statistically significant difference at (0.05) between the average 

      scores of the experimental group who studied according to the John Zahorik 

      model and the average scores of the control group students who studied         

      according to the normal method in each style of the styles of bio-information 

processing Scale.                                                                                         

 2- There was no statistically significant difference at (0.05) between the average 

     scores of the experimental group who studied according to the John Zahorik  

     model and the average scores of the control group students who studied          

     according to the standard method in the higher thinking skills test.                                                         

        In order to achieve the two research objectives, the researcher used 

experimental design with partial control of two groups (experimental and 

control). The current research also determines the fourth grade students in the 

secondary schools and the daytime government preparatory school of the 

General Directorate of Dhi-Qar Education (Al-Rifai Education Department)   for 

the academic year (2017-2018). Al-Najah Secondary School was randomly 

selected to be the students of the research sample. Two random groups were 

randomly selected to represent the experimental group and the control group. 

The sample was (71) students with (35) students in the experimental group and 

(36) students. In the control group, the two groups were statistically computed in 

the variables (endpoints of the first course of  biology, age, intelligence test, bio-

information processing scale, higher thinking skills), using t-test for two 

independent groups where the results were not statistically significant, The 

behavioral objectives of the last five chapters text book of  biology that for 

fourth grade students academic year  (2017 – 2018 )  were (298) behavioral 

objectives representing the six levels of Bloom's classification in the field of 

knowledge (Knowledge, Comprehension, application, analysis , synthesis, 

evaluation ) according to (24) plan for each group, where the researcher taught 

the two groups himself during the duration of the experiment, which lasted (8) 

weeks of the second course of the academic year (2017 - 2018). The researcher 

used one tool for each dependent variable. He prepared the bio-information 

processing standard to measure the processing of information among students. 

The scale consists of (25) items with four alternatives, As each alternative 



 

 C 

measures The researcher prepared the test of higher thinking skills consisting of 

(40) items in two types of questions: (29) objectivity and (11) essay. The 

validity of the two tools was verified by presenting them to a group of arbitrators 

in the field of measurement and the methods of teaching and psychology. They 

were applied to two survey samples, one to determine the clarity of the items 

and the answer time and the other was for the purpose of analyzing the test items 

statistically to extract the coefficient of difficulty and discrimination and the 

relationship of the degree of the to the items overall degree and the effectiveness 

of the wrong alternatives, As well as extract Reliability for both tests.                   

        After the experiment, the tools were applied to the two research groups. 

The students' answers were then corrected and processed statistically:                   

   1- There is a difference of statistical significance for the experimental group in 

      each style of styles the bio-information processing Scale.                              

   2-There is a difference of statistical significance for the experimental group in 

    the test of higher thinking skills.                                                                                                  

        The results indicated that there is a positive effect of teaching the John 

Zahorik model on the measurement of the processing of biological information 

and higher thinking skills. Accordingly, the researcher made a number of 

recommendations and suggestions, including:                                                     

    1- Conducting teacher training courses focusing on modern trends in science 

teaching, including the John Zahorik model.                                             

    2- Pay attention to methods of information processing and development of      

        understanding and learning in-depth learners through the use of strategies   

       and models of teaching and clear for the development of training and            

       learners, because of their positive impact in the promotion of learning.    

   3- Interest in the skills of higher thinking and its areas as a principle in             

        teaching; because of its importance in solving many of the problems facing 

students.                                                                                                     
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