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ملخص البحث

 ه??دف البح??ث ال??ى قي??اس ال??دافع المعرف??ي ل??دى طالب??ات كلي??ة التربي??ة للبن??ات    

 جامعة القادسية ولتحقيق اهداف البح??ث الح??الي تبن??ى الباحث??ات مقي??اس الب??احث

) لقي??اس ال??دافع المعرف??ي ل??دى طالب??ات كلي??ة التربي??ة للبن??ات ،2010(الحم??ر ،   

 وق???د اس???تخرج الباحث???ات بع???ض الخص???ائص الس???ايكومترية ال???واجب توافره???ا ف???ي

 المقاييس النفس?ية كالص?دق والثب?ات والق??درة عل??ى التميي?ز ، إذ طبق?ت ه?ذه الداة

  ، ت??م اختي??ارهم2018- 2017) طالبة للعام الدراس??ي 100على عينة قوامها (
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 بالطريقة العشوائية من طالبات كلية التربية للبن??ات جامع??ة القادس??ية وم??ن اقس??ام

 ومراحل مختلفة ، وبعد معالج??ة البيان??ات احص??ائيا6 باس??تخدام المتوس??ط الحس??ابي

 والمتوسط الفرضي والختبار التائي لعينة واحدة وتحليل التباين المتعدد فاتضح

 ان??ه يوج??د داف??ع معرف??ي ل??دى طالب??ات كلي??ة التربي??ة للبن??ات وق??د تق??دمت الباحث??ات

  . بعدد من التوصيات والمقترحات

التعريف بالبحث:  الفصل الول 
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  :     مشكلة البحث    

 ان ما افرزته الحياة المعاصرة من عمليات التغير والتطور التي سجلت جميع    

 مجالت الحياة في عصرنا الحاضر  نفرض علي المجتمعات النامية  ان تحشد كل

 قواها وامكاناتها للحاق بركب الحضارة المتقدم77ة ف77العلم ينم77و ويرب77و بفض77ل م77ا

 تشيعه الثقافة من رؤى معرفية جدي77ده  يوص77ف بع77ض المعلوم77ات . ( محم77ود /

5 / ص2004 )

  ) ان الواقع المعرفي يمكن ان نلتمسه في اداء الطالب من1992يرى ويتر(    

 خلل اختياره للنشطة الصفية , اي متى يش77رع الط77الب بالنش77اط اذا اعطي77ت ل77ه

 الفرصة لذلك وشدته عند القيام بالنشاط اي الوقت الذي يستغرقه له الطالب في

.(weinnev,1992:p.213)   . النشاط وستعود بمثل انشاء النشاط

 فان الواقع المعرفي يصبح عامل مهما في حياة المتعل77م داخ77ل المدرس77ة    

 وخارجها وهذا مااكدتة دراسة سبيكة يوسف على ان هناك علق77ه دال77ه وموجب77ة

.  ( الخليف77ي ,بين الواقع والمعرفي ومكوناتة بين التحصيل الدراسي لدى الكلية   

13,ص2000 )

  :   أهمية البحث

 فان الدور المستقبلي للتربية والتعليم يجب ان يتوسع ليمثل دورا رياديا وان    

 يكون موجهها نحو المعرفة بصورة اكثر شموليه وان ل يهم77ل تطلع77ات الطلب77ة

 واه77دافهم وحاج77اتهم وتهيئة مناخ77ات نفس77ية ملئم77ة واستش77عارهم بمتع77ة

 المغامرة والتحدي والتعل77م م77ن خلل المش77اهدة والستكش77اف لن الس77لوك
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 الناشئ عن الواقع يمتاز بالنشاط والستمرار والتن77وع ويع77د ال77دافع المعرف77ي

 من الدوافع التي تسهل عمليه التعلم وهو ذو علقه وثيقه بها والتي تتمثل في

 رغبة المتعلم في المعرفة وحسب الستطلع والميل الى الستكشاف والرغبة

63,ص2000      (الداهري , 0في التعرف  على البيئه  )

 يرى ماسلو ان الواقع المعرفي او الحاجة الى المعرفة ( كم77ا يس77ميها     

 ماسلو ) هي الكثر وضوحا عند بعض الفراد من غيرهم فحيث ما تكون هذه

 الحاجة قوية فسترافقها رغبه في الممارس77ة المنهجي77ة القائم77ة عل77ى التحلي77ل

 والتنظيم والبحث في العلقات .  وتؤدي هذه الحاجة دورا حيوي77ا ف77ي س77لوك

 الطلب77ة الكادمي77ة لن عملي77ة استش77ارتها وتعزيزه77ا تمكنه77م م77ن اكتس77اب

 المعرفش77ة واص77ول التفكي77ر العلم77ي اعتم77ادا عل77ى دواف77ع ذاتي77ه داخلي77ة.

2015 .214.ص 1985( نشواتي .  )

) فبينت اثر دافع المعرفي في اداء مجموعتين من2002دراسة ويلد مان (      

 المبعوثين فضل عن تعرف اثار ض77غط ال77وقت وال77دافع المعرف77ي عن77د اتخ77اذ

 القرار وحل المشكلت وتوصلت الى وجود ف77رق ذو دلل77ه احص77ائية ف77ي اداء

 حل مسئلة رياضية لمصلحه مجم77وعه المش77تركين م77ن ذوي ال77دافع المعرف77ي

0العالي         (P33. (WILDMAN. 2002
 

) فتوصلت الى وجود فرق دال عل77ى بي77ن التخصص77ات2004اما دراسة محمود (  

 النسانية والعلمية لمصلحة التخصص العلمي في متغير الدافع المعرفي وكذلك

 توصلت الى انه ل يوجد فرق ذو دلله احصائيه بي77ن ال77ذكور والن77اث ف77ي متغي77ر

12,ص2004   (محمود ,0الدافع المعرفي لكل الجنسين )
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:اهداف البحث

: يهدف البحث الحالي الى

1-  التعرف الفروق على مستوى

0الدافع المعرفي لدى الطالبات كلية التربية للبنات

2-  الفروق ذات الدلة الحص77ائية المتغي77ر المعرف77ي عل77ى وف77ق متغي77ر القس77م. 

( ( الرشاد والرياضة

3-   ( الول77ى0التعرف عل77ى الف77روق ذات الدل77ة الحص77ائية عل77ى وف77ق المرحل77ة

( والثالثة

:حدود البحث

 يتح7دد البح77ث الح7الي بطلب77ة كلي77ة التربي77ة للبن77ات ف7ي جامع7ة القادس77ية

2018),2017( للدراسة الصباحة لعام الدراسي (  )

 تحديد المصطلحات
 الواقعية : "قوة محركة وموجهه في ان واحد وهو استعداد ذو وجهين وجه -1
 داخلي ووج77ه خ77ارجي ,  وه77و  الغاي77ة او اله77دف ال77ذي يت77وجه الي77ه الس77لوك
 ويع777777777777777777رف غالب777777777777777777ا م777777777777777777ن ه777777777777777777دفه."

43, ص1994( محمد شجمي ,  ) 

1975الحفني ( -2 ) 
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 دافع ورغبة الملحظة الشياء ومعرفتها  وه77و اس77اس حس77ب الس77تطلع والس77لوك"
. "الستكشافي

143,ص1975الحفني , )  )

1980الخولي ( -3 )

"  (الخ77ولي,هو الدافع الى فهم طبيعة الشياء والبيئة  عن طريق الفع77ل والش77غال."
73, ص198 )

1980الفرماوي ( -4 )

 رغبة الفرد في المعرف7ة والفه7م واتق7ان المعلوم7ات وص7ياغة المش77كلت وحله7ا ,"
 وينتضح هذا الواقع

 : من خلل الرغبة ب7777 

1-  الحصول على المعلوم77ات
.بسرعة

2-  الس77تزادة م77ن المعرف77ة
. عن موضوع ما

3-  ال77ترحيب بالمن77اظرة ف77ي
. سيبل الحصول على المعرفة

4- ,ص1980الحرص على المعالجة اليدوية لموضوعات المعرفة .     ( الفرم77اوي , 
3)

1999يالوتز ( -5 ,VALOWIFZ)

1999حيل الفرد للستغراق والستمتاع بالتفكير ( ,P,l,VALOWIFZ)
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6- 1983بلقيس ومرعي ( )

 الحاج77ة ال77ى الستكش77اف والرغب77ة ف77ي الق77راءة والس77عي للمعرف77ة وحس77ب
الستطلع وط77رح الس77ئلة.                                            (بلقي77س ومرع7ي ,

69,ص1983 )
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الفصل الثاني

الجانب النظري:-  اول

 مفهوم الدافعية

 هناك عدة تعريفات لمفهوم الدافعية فق77د عرفه77ا دافي77دوف بأنه77ا (ه77ي
 حالة داخلية تنتج عن حاجه ما وتعمل عل77ى تنش77يط او اس77تثارة الس77لوك

0الم7777777وجه ع7777777ادة نح7777777و تحقي7777777ق الح7777777اجه المنش7777777طة)  
421 , ص1983(دافيدوف ,  )

 وهناك تعريف اخر لمفهوم الدافعي7ة ه7و انه7ا حال7ة داخلي77ة ف7ي الك7ائن
 الحي تستثير سلوكه وتعم77ل عل7ى اس7تمرار ه7ذا الس77لوك وت77وجيهه نح7و

0تحقيق هدف معين  

 الدافعية : وهي تكوين فرضي اي ليمك77ن ملحظت77ه وانم77ا يس77تنتج م77ن
 الداء الظاهر الصريح للكائن الحي او من الشواهد السلوكيه التي يمك77ن
-:ايجازها في التي

1-  زيادة مقدار الطاقه والجهد المبذول بحيث يص77بح اس77تجابات معين7ه
0اكثر سيادة من غيرها من الستجابات
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2-  استثارة حاجه معينه لدى الكائن الحي وت77دل الح77اجه عل77ى وج77ود
 نقص مالدى الفرد واذا توافرت الحاجه يعود الك77ائن الح77ي ت77وازنه

0وتوافقه

3-  زيادة توتر الكائن الحي نتيجه له77ذه الح77اج ه77او ن77تيجه للتغي77ر ف77ي
0التوازن الفسيولوجي خاصه وهذه الحاجه تسمى ( الحافز) 

4-  تنظيم السلوك وتوجيهه ان الحالة الفز ل77دى الك77ائن الح77ي تجعل77ه
0حساسا لمثيرات معينه بحيث يستجيب لها باتجاه تحقيق الهدف

5-  التكي77ف للظ77روف الخارجي77ة ذل77ك يعن77ي ان التغي77ر ف77ي مس77توى
 المثيرات او المعززات او الب77واعث ال77تي يتع77رض له77ا الف7رد تجعل77ه

0يغير من استجابته بما يلئم التغير في المثيرات 

     ( 189 , ص2008حنان العناني ,  ) 

 يعد مفهوم الواقعيه من المفاهيم النفسية ذات الخصائص الخلفي77ة   

 في دراسات علم النفس فهو مفهوم يتردد في مصادر علم النفس الع77ام

 تحت مسميات متعدده تعمل بعضا منه77ا مفه77وم الواق77ع وتعم77ل الخ77رى

 معاني وحق77ائق تحت77اج ال77ى التميي77ز والتحدي77د ومنه77ا الغري77زة ,الح77اجه ,

 الباعث, الحافز,القصد ,الدارة , الواقعية الفطرية, السمه , بيد ان ال77دافع

 مصطلح ومفهوم اكثر شيوعا واستخداما ولجل توض77يح دور ال77دافع ف77ي

 عملية التعليم لبد من عرض للتطور التاريخي للدافع المهوم وفق نم77اذج

46 ص 1991         (الزيرجاوي  0مقترحة )
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 كما يعرف الواقعية بانها حالة داخلية او استعداد داخل7ي فط7ري او    

 مكتسب شعوري او لشعوري عضوي او اجتماعي او نفسي تثير السلوك

0ذهني77ا ك77ان او حركي77ا وتوص77له ال77ى غاي77ة ش77عورية او لش77عورية   

41 , ص1994( العيسوي ,  )

 من خلل التعريفات السابقه يمكن ان يعرف الباحث الواقعيه تعريفا    

 نظريا بانه ( هي تلك الحاج77ات ال77تي ترم77ي ال77ى الرغب77ة المس77تمرة ف77ي

 الفهم والمعرفه والتي تحتاج الى التحليل والتفسير والتجريب والبحث عن

(المزيد من المعرفه والحصول على اكبر قدر من المعلومات

الدافع المعرفي:-   ثانيا

1- 1990قطامي ( )

 الحاجه للتنظيم او البن77اء ويط77ور الف77راد بن77اء الع77الم م77ن خلل عملي77ات

 تفاعلهم مع ال77بيئه ويتوقع77ون ان يعم77ل ه77ذا الع77الم عل77ى وف77ق انم77اط

  , ص1990                                               ( قط7777امي , 0منظم7777ه

620)

2- 1992رمزي واخرون (  )

 الحاجه للسعي الى فهم العالم الخ77ارجي واع77ادة بن77اء المواف77ق بحي77ث

 يتض77ح المعن77ى وه77ذا يعن77ي ان للنس77ان رغب77ة ف77ي معرف77ة المعلوم77ات

                                             ( رم77زي واخ77رون ,0وفهمه77ا واتقانه77ا

620, ص 1992 )
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3-      (Ausubel,1987) اوزبل

 الواقع المنبثق عن حاجة الفرد للمعرفة ورغبت77ه ف77ي ح77ل المش77كلت اذ

 يبق7ى ه7ذا قوي7ا طالم7ا بقي77ت المش77كله ق77ائمه م7ن دون ح7ل , او ك77ثرة

0المتطلبات اللزمه لحلها وعند حل المشكله تنخفض درجة ه77ذا الواق77ع  
(Ausubel,1987,p.75)    

4- 1997كوهين وستوتلند ( )

 الحاجه الى اعادة بناء المواقف وتنظيمها بطريقة اكثر تكامل واوضح   

0معنى اي انه77ا الح77اجه لفه77م الع77الم الخ77ارجي وجعل77ه اك77ثر معق77وليه   

236, ص 1997(كوهين وستوتلند ,  )

5- 1988دسوقي ( )

 وهو الرغبه لملحظة ال77بيئه المحيط77ة ومعرفته77ا , وه77و اس77اس ح77ب  

 الستطلع وسلوك الستكشاف , وهو من شأنه ان يحدث فحص الك77ائن

260 , ص1988  ( دسوقي , 0لللشياء المحيطة )

6- 1982كوهين ( )

0هي تلك الح77اجه ال77ى فه77م ال77بيئه المحيط77ة والتك77وين المعق77ول له77ا   

116, ص1982(كوهين , )
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•  التعريف الجرائي للدافع المعرفي :- هو الدرجه التي يحصل عليها 

 الف77رد المس77تجيب ف77ي ض77وء اس77تجابته لمكون77ات مقي77اس ال77دافع

0المعرفي الذي بناؤه في هذه الدراسة

•  ان الدافعية على علقة بميول الط77الب فت77وجه انتب77اهه ال77ى بع77ض

 النش77اطات دون اخ77رى وه7ي علق77ة بحاج77اته فتجع77ل م77ن بع7ض

 المثيرات معززات ت77ؤثر ف77ي س77لوكه وتحث77ه عل77ى المث77ابرة والعم77ل

257 , ص2002بشكل نشط وفعال.  (نشواني ,  )

اهمية الدافعية في السلوك

•  ان الدافعي77ة تك77وين فرض77ي اي ليمك77ن ملحظت77ه مباش77رة وانم77ا

0يستنتج من الداء الظاهر للكائن الحي

 وتشكل الدافعية مفهوما اساسيا من مفاهيم علم النف77س ال77تربوي نظ77را

0للدور العام الذي تلعبه في التعلم والحتفاظ والتذكر والداء 

 وتبتديء اهمية الدافعية من الوجهه التربويه من حيث كونها ه77دفا تربوي77ا

 ف7ي ذاته77ا فأس77تثارة دافعي77ة الطلب وتوجيهه7ا وتولي77د اهتمام7ات ل7ديهم

 تجعلهم يقبلون على ممارسة انشطة متنوعه

 كما تبتديء اهمية الدافعية من الوجهه التربوي77ة م77ن حي77ث كونه77ا وس77يلة

 يمكن استخدامها في سبيل انجاز اهداف تعليمية معينة على نح77و فع77ال

 وذلك م77ن خلل اعتباره77ا اح77د العوام77ل المح77ددة لق77درة الط77الب عل77ى

0التحصيل والنجاح والنجاز
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 وتعرف الدافعية للتعلم بانه77ا حال77ة داخلي77ة ف77ي المتعل77م تس77تثير س77لوكه

 وتوقعه للس77تجابه ف77ي الموق77ف التعليم77ي وتعم77ل عل77ى اس77تمرار ه77ذا

0السلوك وهذه الستجابه حتى يحدث التعلم

  , ص2008حنان العناني ,  )                                                   

133) 

•  اذا ننظر الى الدافعية عادة على انه77ا المحرك77ات ال77تي وقف77ت وراء

  سلوك النسان والحيوان

 على حد سواء وهناك سبب او عدة اسباب وراء ك77ل س77لوك وم77ن ه77ذه

 السباب ترتبط بحالة الكائن الحي الداخليه عند حدوث السلوك م77ن جه77ة

 ومميزات البيئه الخارجيه من جهة اخرى وهذا يعني اننا لنستطيع ان نتنبأ

 بما يمكن ان يقوم به الفرد في كل موقف من المواقف اذا عرفن77ا فق77ط

 منبهات البيئه وحدها واثرها في الجهاز العص77بي اذ لب77د ان نع77رف ش77يئا

 عن حالته الداخلية كما نعرف حاجاته وميوله وعلقتهما بالوقت بالض77افة

0ال77ى م77ا ل77ديه م77ن رغب77ات ومايس77عى ال77ى تحقيق77ه م77ن اه77داف  

5,ص1998( ابوجادوا, ) 

•  ان الدافعية على علقة بمي7ول الط7الب فت7وجه انتب7اهه ال7ى

 بعض النشاطات دون اخرى وهي على علق77ة بحاج77اته فنجع77ل م77ن
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 بعض المثيرات معززات تؤثر في سلوكه وتحثه على المث7ابرة والعم7ل

257, ص 2002بشكل نشط وفعال ( نشواني ,  )     

:التعلم الجتماعي

•  يرى باندورا ولترز ان خيرات التعلم الجتم77اعي ت77ؤدي دورا حاس77ما

 في تطوير وتعزيز سلوك كل فرد ويت77م اكتس77اب النم77اط الس77لوكية

 الجديدة من خلل مراقب77ة الطف7ل للس77لوك المهت77م برع77ايته وع77ادة

 مايحدث تقليد الطف77ال لس77لوك وال77ديهم م77ن خلل الث77ابه ويح77دث

 احيانا عن طريق العقاب غير ان السلوك الذي تجري مكافأته يمي77ل

 ال77ى ان يتك77رر وذل77ك حي77ن ي77ؤدى بحض77ور الخري77ن وله77ذا يتعل77م

 الطفال في عمر مبكر تقليد سلوك النم77اذج الن77اجحه وتجن77ب تقلي77د

0السلوك النماذج الغير ناجحه

83, ص1988صالح ,  )                                                              )

•  يؤك77د اص77حاب نظري77ة التعل77م الجتم77اعي عل77ى اهمي77ة الموق77ف

 والمحيط في تحديد السلوك الفردي فسلوك الفرد عملي77ة دين7اميكيه

 حيويه مكونه من تفاعل المحيط والفرد فالع77الم الجتم77اعي ال77ذي

 يعيش فيه الفرد يؤثر بمختلف درجاته كعامل مهم في هذا التفاع77ل

 اي ان الفرد الذي يعيش في محي77ط ق77ائم عل77ى اكتس77اب الهتم77ام

 الجتماعي بالخرين وتقديم الرعايه لهم فان الطفل الذي ينشأ فيه

 يك77ون س77لوكه ق77ائم عل77ى الهتم77ام ب77الخرين ورغ77ايتهم غي77ر ان

 الفوارق الشخصيه في السلوك تابعه من قبل التجارب والتل77م خلل
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,2005عملية النمو عن طريق مشاهدة تجارب الخرين  ( الراجح ,   

320ص )

-: هناك العديد من الفرضيات نظرية بالتعلم الجتماعي*

•  الكثير من التعلم النساني عن طري77ق التمثي77ل المعرف77ي وتوظي77ف

0المعرفة في مجال الدراك وحل المشكلت

•  نتائج الستجابات مصدر رئيسي للتعلم النس77اني فالس77تجابه ت77ؤدي

 الى نتيجة ماتمارس تأثيره77ا عل77ى الس77لوك وه77ذه الت77أثيرات ثلثي77ة

 البعاد فالنتائج تؤدي الى اكتساب المعلومات وهذه تؤدي الى اثارة

0الدافعيه كما تؤدي النتائج الى زيادة او تقليل تكرار الستجابه

• التعلم عن طريق الملحظة مصدر ثان رئيس للتعلم

• تتأثر عملية النتباه بالنموذج والملحظة وحاجات النس77ان ودوافع77ه

0

•  تتأثر الدافعية بالتعزيز الخارجي والبديل ال77ذاتي فال7دافعيه ض77رورية

 للتعلم بالملحظة وهي تت77أثر بتعزي77ز الخري77ن للس77لوك الملحظ77او

 بملحظة الخرين وهم يعززون او يعاقبون ( المكافأة او المعاقب77ة

 البديل77ة او المعاقب77ة بالن77ابه) م77ن ناحي77ة اخ77رى اوض77ح بان77دورا  ان

 الفراد الذين يكافئون بسلوكياتهم ذاتيا يحققون مستويات عالية من

0الداء
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•  الترميز والعادة يس77اعدان ف77ي عملي77ة الحتف77اظ عن77د التعل77م ع77ن

0طريق الملحظة

87 , ص2008حنان العناني,  )                                                     )

:التجاه المعرفي في الدافعيه

 ان تاكيد هذا التجاه على حرية الفرد وقدرته عل77ى المب77ادأة وت77وجيه*

 س77لوكه ليعن77ي ان اص77حاب ه77ذا التج77اه ليؤمن77ون بق77وة الحاج77ات

 الفسيولوجيه وقدرتها على استثارة السلوك وت77وجيهه وباهمي77ة التعزي77ز

 الخارجي لكنه77م ي77رون ان ه77ذه العوام77ل غي77ر كافي77ة لتفس77ير ج77وانب

 الدافعيه النسانية باكملها وبخاصه تلك الجوانب التي تنم77و بع77د مرحل77ة

0الطفولة المبكرة

 فظاهرة حب الستطلع مثل هي ن77وع م77ن الدافعي77ة ال77ذاتيه يمك77ن   

 تصورها على شكل قه77ر يرم77ي ال77ى ت77أمين معلوم77ات ح77ول موض77وع او

 حادث او فكرة عبر سلوك استكش77افي حي77ث يرغ77ب الف77رد ف77ي الش77عور

 بفاعليته وقدرته على ضبط التحكم الذاتي لدى قيامه بهذا السلوك وعلي77ه

 ح77ي الس77تطلع دافع77ا ذاتي77ا اساس77يا لهميت77ه ف77ي التعل77م والبتك77ار

 وهوضروري للمتعلمين خصوصا الصغار منهم لن77ه يمكنه77م م77ن معرف77ة

 ذواتهم والبيئه المحيطة بهم ويساعدهم على البحث والستكش77اف وتل77ك

  ( حن77ان العن77اني,0امور ضرورية لتحسين القدرة على التحصيل والتعل77م

142, ص2008 ) 
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 ي77رى بع77ض العلم77اء ان ه77ذا التج77اه م77ن الص77عب دراس77ته وبح77ث*

 الظواهرالنفسية والمعرفية دون ان نضع في اعتبارنا الهتمام بالكيفية

 ال77تي يت77م به77ا تك77وين واهتم77ام وتجهي77ز المعلوم77ات اي ب77الجراءات

 والمعالجات التي تحدث بين موص77لت والمخرج77ات كالص77يدلني ال77ذي

 يركز على التفاعلت ال7تي يح7دثها العق7ار ال77ذي يص77فه للمري7ض لك7ي

,2010يصل  الى النتيجة المرجوة في النهاي77ة .( فخ77ري عب77د اله77ادي,   

9ص ).

 يرى (بياجه ) ان الحاجه لمزاولة النشاط المعرف77ي ه77ي ح77اجه فطري77ة*

 وقد ينشأ الدافع من داخل الفرد وليس من خ77ارجه وان ه77ذا يح77دث لن

 البنى المعرفية منه م7اتتكون وتب77دأ م7ن العم7ل وت77ديم نفس7ها م7ن خلل

 القيام باداء وظائفها ففي نشاطات التمثيل والموائمه هناك مي77ل فط77ري

 لمثيل البيئه وموائمتها وان الح77اجه الساس77يه عن77د الطف77ل الناش77ئ ه77ي

 صنف وظيفي وقيام العضاء بوظائفه77ا ليس77ت م77ن خلل وج77ود سلس77لة

 من الحاجات البديله هي الحاجه لمتصاص الشياء لتدخل من مخططات

33, ص1990العقلية للفرد.                                    (واردز  ورث,  )

 وقد حدد فيسنجر ثلث مواق77ف ع77امه ينش77ط فيه77ا الواق77ع المعرف77ي*

-: وهي

1- اذا لم تنسق الجوانب المعرفيه للشخص مع المعايير الجتماعيه

2- عندما يتوقع الفرد حدوث مايقع بدل عنه
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3- عندما يقوم الفرد بسلوك يختلف مع اتجاهاته العامه

, ص1983دافيدوف ,  )                                             

436-437 )

 يرى جون لو كان العقل البشري عند الميلد يكون كالصفحة البيض77اء*

 يشكل محتواها من خلل الخبرة والتفاع77ل م77ع مف77ردات ال77بيئه وكلم77ا

 كانت الخبرات اكبر كان النض77ج المعرف77ي اك77بروليعطي دورا للعوام77ل

 الفطرية في اكتشاف المعرفه ومايتاح للنسن من خبرة هو ماتسطرة

  وانه7ا0هذه الصفحه البيضاء اي ان المعرف7ه النس7انية كله7ا مكتس77به 

 تتعلق بالمفاهيم والمعارف وهي المعارف البسيطة يجب ان يل77م به77ا

 الفرد قبل الدخول في المفاهيم المعقدة والمعرف77ة البس77يطه ووجه77ة

 نظره في تحديدها كانه يقول ان المفاهيم تدرك مف77اهيم بس77يطة ث77م

0تتدرج الى الكبر تعقيدا

                                             ( 2-19, ص2010فخري عبد الهادي,  )

النظريات التي فسرت المعرفية

النظريات المعرفية/  اول 

 وق77د ترك77زت النظري77ة المعرفي77ة عل77ى التعل77م المرتب77ط بحاج77ات الف77رد

 المعرفية وذلك من خلل تركيزها على خصائص التعلي77م ال77دافعي ال77ذي

 يشكل هدفا لتحقيق الت77وازن واع77ادة تنظي77م فق77د ح77ددت التعل77م بحال77ة
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 تفاعل مع الخبرة بهدف استيعابها وفهمها واعادة تنظيم البن77ى المعرفي77ة

 من خلل الحركالت الذهنية الداخليه للوصول الى حالة التنظي77م المع77برة

0الى التذويب والندماج

242, ص2002الفطامي ,  )                                                       )

•  يؤكد المعرفيون ان ال77دافع ال77ى المعرف77ه والفه77م يتول77د م77ن خلل

 التفكير والعمليات العقليه فالنسن كائن عقلني يتمتع ب77اراده ق77ويه

 تمكنه من اتخ77اذ ق77رارت واعي77ة ويؤك77د ه77ذا المنظ77ور عل77ى بع77ض

 المفاهيم مثل القصد والنية والتوق77ع لن النش77اط المعرف77ي للطلب77ه

0يتولد من دوافع ذاتية مثل حب الستطلع والستكش77اف والرتي7اد  
(Bring etal, 1995, p.322)

• -:تندرج ضمن هذه النظريات النمعرفية النظريات التيه

1- بلوم تصنيف الهداف السلوكية

•  قام فريق من الخبراء بقيادة بنيامين بلوم بتصنيف الهداف التربوية

 الى ثلث مجالت هي ( المج77ال المعرف77ي – المج77ال الوج77داني –

 المجال النفسي الحركي) وبعد تصنيف بلوم لللهداف التربوية ف77ي

  وم77ن اش77هر1956المج77ال المعرف77ي ال77ذي ض77هر لول م77رة ع77ام 

 التصنيفات هو تصنيف هرمي يحتوي ستة مس77تويات مرتب77ة بم77وجب

 تسلسل يمتد من اوطأ مس77توى وه77ي عملي77ات الت77ذكر والس77ترجاع

 بوصفها ادنى العمليات العقلية واسهلها ويمر بمس77تويات الس77تيعاب
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 فالتطبيق فالتحليل فالتركيب وينتهي بالتقويم لك77ونه اعل77ى الق77درات

0العقلية                       

33, ص1987دروزه ,  )                                                             )

•  يؤكد جانيه ان الحاجه الى الحصول عل77ى معلوم77ات واس77عه تعتم77د

(س77ند0على التذكر قبل النتقال ال77ى مس77تويات اعل77ى ف77ي التفكي77ر  

161, ص1985وكارين ,  ) 

 من هذا التدرج في المستويات يمكن استنتاج تدرج التعلم نفسه اذن    

 ان الوصول الى محتويات العليا ك77التركيب والتق77ويم يحت77اج ال77ى اجتي77از

 المستويات التي قبلها ( المعرفة والستيعاب والتطبيق والتحليل) وه77ذا

 يعني ان اتق77ان الط77الب لي77ة ممارس77ة لمه77ام التعل77م عل77ى المس77توى

 المعرف77ي اعل77ى كالتحلي77ل عل77ى س77بيل المث77ال يعن77ي ان77ه ق77ادر عل77ى

ممارس77ة مهم77ات تعليمي77ة اق77ل مس77توى من77ه ك77التطبيق والس77تيعاب

358, ص1999( زيتون, 0

 _ التنافر المعرفي/  نظرية  التساق    :   ثانيا

  مؤسسها (هايدر وفستنجر) وطورها1950ظهرت هذه النظرية عام    

 كل من ديوت77ج وش77تايكر وب77اركر ف77ي الس77تينات وفح77وى النظري77ة عن77دما

 تتصارع او تتناقض جوانب المعرفيه للفرد يشعر بعدم الرتي77اح او التن77افر

 المعرفي من خلل البحث عن المنطق والتفكير الس77ليم وت77برز الحق77ائق

  ان ه77ذا لنم7وذج يعن7ي0وتناسق الفكار للوصول الى التناسق المعرفي
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 السعي للمعرفه والفهم واتق77ان الحق77ائق والتص77دي للمش77كلت العلمي77ه

0وحلها

-:حدد فستنجر ثلث مواقف عامه ينشط فيه الواقع المعرفي-

1- اذا لم تتسق الجوانب المعرفيه للشخص مع المعايير الجتماعيه

2- عندما يتوقع الفرد حدوث مايقع بدل عنه

3- 0عندمال يقوم الفرد بسلوك يختلف مع اتجاهاته العامه   

437-436’ ص1983دافيدوف ,  )      )

•  حالة توتر تنشأ عندما يس77لك الف77رد وف77ق معلوم77تين غي77ر متس77قتين

 منطقيا مع بعضهما البعض فيسعى للخلص م77ن الت77وتر او خفظ77ه

0بان يختار موقفا يوالف ويوفق بين المعلومتين

 ان الم77دخن ال77ذي يس77تمتع بالت77دخين مثل ويع77رف ان العل77م اثب77ت ض77رر

 التدخين واذاه يكون امام حالة من التخالف المعرفي وللخلص من ه77ذا

 التناقض يتم بجعل الطرفين متوازيين ام77ا ي77ترك الت77دحين او البح77ث ع77ن

 اوجه الضعف في الطرف الثاني كأن يقنع نفس77ه بنق77ص الدل77ه العلمي77ة

 التي تتعلق بضرر التدخين, الطباء يدخنون ومثلهم اذكياء كثيرون يدخنون

 او انه ليدخن الكميه اكثر متعه او غير ذلك من العتقادات ال77تي تخف77ض

0التوتر الناشئ عن التناقض في المعارف التي تنطوي عليها المعلومتان
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679, ص 1998الوقفي,  )      )

                       

نظريات الحاجات

  :     نظرية ماسلو  *

 يعد ابراهام ماسلو رائد هذه النظري77ة وي77رى وج77ود ه77رم م77ن الحاج77ات

 التي هي بمثابة ظروف نفسية سيكولوجية او فسيولوجية م77ن ش77أنها ان

 تحافظ على ظروف الفراد وتحسنها وهي تعمل كدوافع عندما يفتق77دها

0المرء

338, ص1998عدس,  )                                                             )

-  يرى ماسلو ان حاجات الفهم والمعرفة هي اكثر وضوحا عند بع77ض 

 الفراد من غيرهم فحيثما تكون هذه الحاجات قوية فس77يرافقها رغب77ة

 في الممارسة المنهجية الق77ائمه عل77ى التحلي77ل والتنظي77م والبح77ث ف77ي

 العلقات ويؤدي هذا الصنف من الحاجات دورا حيويا في سلوك الطلبه

 الكاديمي لن عملية استثارتها وتعزيزها تمكنهم من اكتساب المعرف77ة

0واصول التفكير العلمي اعتمادا على دوافع ذاتية داخلية

215, ص1988نشواني ,  )                                                        )
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-  وم77ن المظ77اهر ال77تي ت77دل عل77ى الحاج77ات المعرفي77ة الق77درة عل77ى 

 الحساس77ية للمش77كلت اذ يش77عر الف77رد ب77اي نق77ص او خط77أ او ش77يء

 مفقود او موضح مما يزيد من توترة ومن ثم فانه يحتاج لعم77ل ش77يء

 معين لزالة هذا الت7وتر ول7ذلك يب7دأ ب7البحث والتقص7ي وط7رح الس77ئله

 واستعمال الشياء وعمل تخمين77ات وماش77ابه ذل77ك ويبق77ى ه77ذا الت77وتر

 يختبر الفرد ماأكتشفه الحساسية للمشكلت من الخصائص المهمه لدى

0الشخصية التي تتم بدقه عاليه من الحاجه المعرفيه

                                                         ( ,1995الكناني والكندري ,   

201ص )

: الدراسات السابقة

الدراسات العربية:   �  اول

 بعد الطلع على الدراسات السابقه م7ن الم7ور المقي77دة لك7ل ب7احث اذا

 تساعد على عملية بلورة بحثه وتزويده بالفكار والج77راءات ال77تي يمك77ن

 ان يستخدمها في اختيار الوسائل والساليب الن7اجحه للتوص7ل ال7ى نت7ائج

 دقيق77ه وواض77حه فض77ل عل77ى انه7ا تس77اعده ف7ي تجن77ب م77اورد ف7ي تل77ك

 الدراسات من سلبيات ونواقص من ثم اضافة مادة علمي77ة جدي77ده وفيم77ا

 يلي استعراض للدراسات التي استطاع الباحث الحصول عليها وال77تي له77ا

 علقة ببحثهم وبعد اطلع الب77احثين عل77ى الدراس77ات المتعلق77ه بموض77وع
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 البحث وعلى الساليب المنهجيه التي اتبعتها تلك الدراسات وماتوصلت اليه

-: من نتائج كما يلي

1- 1990دراسة مجيد 

 استهدفت الدراسة التع77رف عل77ى مس77توى النتج77از الدراس77ي ل77دى طلب77ة

 كليات التربية ف77ي الجامع77ات العراقي77ة وك77ذلك التع77رف عل77ى اث77ر بع77ض

 المتغيرات في دافع النجاز الدراس77ي كالختص77اص الدراس77ي ( علم77ي -

 انساني) والجنس( ذكور- اناث) والمرحلة الدراسية       ( الولى- الرابعه)

  طالب وطالبه) اختبروا عشوائيا م77ن كلي77ات421اما عينة الدراسة فبلغت (

 التربيه واداة البحث المستخدمه في الدراس77ة فه77ي (مقي77اس الس77امرائي

) بعد اج77راء بع7ض التع77ديلت علي77ه ام7ا اه77م الوس77ائل1986وهيازعي   

 الحصائيه المستخدمه في (الختبار الث77اني لعين77ه واح77دة وتحلي77ل التب7اين

0ومعامل ارتباط بيرسون)

 اما اه77م نت77ائج الدراس77ة فك77انت ( ظه77ور مس77توى مرتف77ع ل77دافع النج77از

 الدراس77ي بش7كل ع7ام عن7د اف7راد العي7ن وك77ذلك اظه7رت النت7ائج وج7ود

 ظروف ذات دلله معنوية في متغير الجنس ولصالح الن77اث وف77روق ذات

(دلله ايضا في متغير الختصاص الدراسي ولصالح الختصاص النساني

                                                                ( 7, ص1990مجيد,  )

 دراسة عزاوي -2
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 تهدف الدراسة الى التعرف على مستوى فاعلية الذات والدافع المعرف77ي

 لدى مدرسي المرحل77ة الث77انويه ف77ي الموص77ل وك77ذلك التع77رف عل77ى اث77ر

 متغيرات الجنس وعدد س7نوات الخ7برةى ف7ي ال7دافع المعرف7ي وفاعلي7ة

 الذات فيما يخ7ص طريق7ة قي7اس ال7دافع المعرف7ي لعين77ة البح7ث ق7امت

) فق77رة وف77ق44الباحثة ببناء مقاييس للدافع المعرفي بلغ عدد فق77رات (  

0,94تدرج خماسي للجابة بلغ ثبات المقياس ( )

) بطريقة اع77ادة الختب77ار واه77م الوس77ائل0,80بطريقة التجزئه النصفيه (  

 الحصائية التي اس7تخدمتها الباحث77ة فه7ي ( الختب7ار الث7اني لعين77ه واح77دة

 وتحليل التباين) واهم نتائج الدراسة فيما يخص ال77دافع المعرف77ي ظه77ور

 مستوى  مرتفع لل77دافع المعرف77ي ل77دى اف77راد العين77ة ام77ا متغي77ر الجن77س

 فظهرت فروقا ذات دلله بين الذكور والناث في الدافع المعرفي لص77الح

 الذكور ولم تظهر النتائج فروقا ذات دللة في متغير ع77دد س77نوات الخ77برة

0في الدافع المعرفي لدى افراد العينة

,2008العزاوي,  )                                                                       

7ص )

2- 2010دراسة الحمر 

 ال7دافع المعرف7ي وعلقت77ه بانم7اط الشخص7ية ل7دى طلب7ة الج7امعه وق7د

 حددت الدراسة بدراس77ة ال77دافع المعرف77ي ل77دى طلب77ة جامع77ة القادس77ية
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 وعلقته بانماط الشخصية لكل الجنسين وللص77فين الث77اني والراب77ع فق77ط

-: ولتحقق اهداف البحث اعتمد على مايلي

1-  بن77اء مق77اييس ال77دافع المعرف77ي ل77دى طلب77ة الج77امعه وت77ألف

 المقي77اس ف77ي ص77يغته النه77ائيه بع77د اس77تكمال ش77روط اله77دف

) فقرة توزعت على (65وصدق الثبات والقدرة على التميز من (

) مستويات هي التذكر / الفهم/ التط77بيق والتحلي77ل / ال77تركيب /6  

(التقويم

2- ) النماط الشخصية الذي صدر اربع77ة2007تبنى مقياس (رويح   

 ابعاد هي التوجيهات والتجاهات وطرق الدراك وطرق الحك77م

 وتفضيل (الحكم) ولتحقق اهداف البحث  ق77ام الب77احث بتط77بيق

) ط77الب وط77البه ف77ي جامع77ة400المقياس على عينة قوامه77ا (  

  ث77م حلل77ت البيان77ات بالس77تعانه2008/2009القادس77ية للع77ام 

 (SPSS)بالبرنامج

وكانت النتائج ب77

0ارتفاع مستوى الدافع لدى طلبة الجامعه -1

 لتوجد فروق دالة احصائية على وف77ق متغي77ر الجن77س ( ذك77ور - ان77اث)-2
 ومتغي77ر الشخص77ي الدراس77ي ( علم77ي - انس77اني) ف77ي مس77توى ال77دافع

0المعرفي لطلبة الجامعه

الدراسة الجنبية:  :ثانيا
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( دور غموض المثير المعرفي في اداء الطلبة1999دراسة لوكان  )

 اس77تهدفت ه77ذه الدراس77ة اختي77ار اث77ار مختل77ف درج77ات غم77وض الم77ثير

 المعرفي في اداء مجموعتين احداهن تلمذة الدراسة البتدائية والخري

 ف77ي طلب77ة الدراس77ة المتوس77طة ويتش77ابهان ف77ي متوس77ط درج77ة ال77دافع

 المعرفي وافترضت الباحثة ان لف77روق ذو دلل77ه احص77ائية بي77ن التلم77ذة

 والطلبه بحسب متغير الجن77س ون77وع الدراس77ة ومتغي77ر المس77توى المهن77ي

0والدراسي لولياء المور المتعلمين

) ط77الب وطالب77ة قس77مت عل77ى230تألفت عين77ة المجم77وعه الول77ى م77ن(  

 مجموعتين تعرفت نصف الفراد في كل مجموعه بم77ثير معرف77ي واض77ح

 المعالم والنصف الخر لمثير معرف77ي غ77امض وك77ان كل الم77ثيرين عب77ارة

 عن قصة مثير تقص احداثها مقابلة شخصية بين طالب ما وصاحب عم77ل

 واتبعت الجراءات نفسها فيم7ا يخ7ص عين7ة الدراس77ة المتوس77طة والب7الغ

) طالب وطالبة وقيس الدافع المعرف77ي بطرقي77تين اح77داهما230عددها(  

 طريقة المواقف والثانية مقياس يح77دد في7ه  المس7تجيب الهمي77ة النس7بية

(لخمس حاجات هي ( النجاز / النتماء/ المعرفه/ الستقلل/ التقدير

 اظهرت النتائج وجود فرق ذو دلله احصائية بحسب متغير الجنس لص77الح

 الناث وبحسب متغير نوع الدراسة لصالح الدراسة المتوسطة ولف77رق ذو

 دلل77ة احص77ائية بي77ن مجموع77ة تلمي77ذ البتدائي77ة ومجموع77ة الدراس77ة

 المتوس77طة بحس77ب المتغي77ر ن77وع الدراس77ة ومتغي77ر المس77توى المهن77ي

 والدراسي لولياء امور المتعلمين واشارت النت77ائج ايض77ا ال77ى ان مش77اعر
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 الحرمان قد تنشأ من احباط( الدافع المعرفي) ومن ثم قد يؤثر سلبا ف77ي

 اداء المتعل77م ف77اذا وج77د الف77رد ف77ي موق77ف غ77امض تع77وزه المعلوم77ات

 الكافية والمناسبة للوصول الى فهم هذا الموقف قد يحول من دون اتباع

0هذه الحاجه (Logan,1999, p.85-89)

(دراسة وايلد مان ( هل يؤثر الواقع المعرفي في الداء؟ -2

•  استهدفت الدراسة اث77ر ال77دافع المعرف77ي ف77ي اداء مجموع77تين م77ن

 المبحوثين فضل عن تعرف اثار ضغط الوقت والدافع المعرفي عند

0اتخاذ القرار وحل المشكلت

) ط77الب وط77البه م77ن طلب الكلي77ة ف77ي منطق77ة54ت77ألفت العين77ه م77ن (  

 بنس77لفانيا ف77ي الولي77ات المتح77دة , تم77ت المق77ارنه درج77ات اف77راد العين77ه

 الدراسية على مقياس الدافع المعرفي مع درجاتهم في مهمتين اعطي77ت

 لهم تمثلت باسئلة قصيرة ومسألة رياضية وقد أظهرت النت77ائج تش77ابه اذاء

 المجموعتين ( مجموعة الطلبة ذوي الدافع المعرفي العالي) و(مجموعة

 الطلبة ذوي الدافع المعرفي المنخفض) في حين اظه77رت النت77ائج وج77ود

 فرق ذو دللة احص77ائيه ف77ي اداء ح77ل مس77ألة رياض77ية لص77الح مجموع77ة

0المشتركين من ذوي الدافع المعرفي العالي

                                                          (Wildman,2002,p.11)

3- (Chan-1996) دراسة تشان
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 التوجيهات الدافعيه والقدرات مابعد المعرفيه للطلبه المتميزي77ن)

(عقليا

 اجريت الدراسة في استراليا وهدفت الى المقارنه بي77ن الت77وجيه

 الدافعي بعد المعرفيه للطلبه الموهوبين مع الطلب77ه ذوي انج77از

) طالبا من المرحلة السابقه143اعتيادي وشملت عينه الدراسة (  

)م77ن الطلب77ه ذوي مع77دل143من المدارس الموهوبين مقابلها(  

 انجاز اعتيادي من الذين يدرسون في مدارس شامله ومن اه77م

 النتائج التي توصل اليها الباحث ان للطلبه الموهوبين ثق77ة ع77اليه

 في سيطرتهم الذاتيه وقد اوضحوا معرفه باس77تراتيجيات التعل77م

0واتخذوا مستويات أعلى في القراءة

                                                   ( Chan,1996,p.148-
193)

نظريات الدافعية

•  لقد اهتم علماء النفس الذين يدرسون الدافعية بالجاب77ة ع77ن ثلث

-:اسئلة هي

1- مالسباب التي تقف وراء المتعلم ليبادر بالقيام بسلوك ما؟

2- مامستوى انهماك المتعلم في نشاط مختار؟
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3-  مالسباب التي تؤدي ال77ى مث77ابرة المتعل77م واس77تمراره او ع77دم

استمراره؟

•  ان هذه السئله تتبلور من خللها عدة نظريات تباينت فيما بينها ف77ي

 تفسير السلوك او الدافع وليقصد بالسلوك الحركة فقط وانما الداء

 العقلي ايضا فالنسان يستطيع حل مشكلة ما ف77ي عقل77ه م77ن دون

0ان يظهربانه يقوم بذلك

                                                   (Pintivich Boyle,1993,p.67)

• (Maeher,1984)وقد حدد  ميهر  علقة الدافعيه بالسلوك م77ن خلل 

-:احد خصائص التية او مجملها

1-  اتج77اه الس77لوك: ويعن77ي تفض77يل الف77رد لس77لوك معي77ن م77ن بي77ن

 مجموعة من البدائل السلوكيه فعندما تكون فرصة الختي77ار مت77احه

 يكون انتقاء الفرد لنشاط معين محصله لمستوى دافعيته في ذل77ك

0النشاط

2-  المثابرة : وتعني المدة الزمنية التي يمنحها الفرد لداء عمل معين

 فكلما زاد الوقت الممنوح لعمل معين كان ذلك اشارة الى مستوى

 عال من الدافعي77ة له77ذا العم77ل والعك77س ص77حيح عن77دما ليعط77ي

الفرد العمل وقتا كافيا فيتركه بعد مدة وجيزة من بداية القي77ام ب77ه

0
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3-  الستمرارية : ويقصد بها عدم اكتف77اء الف77رد بم77ا حص77ل علي77ه م77ن

 معلوم77ات وخ77برات ف77ي ح77دود مارس77م ل77ه فق77ط ب77ل يب77ادر ف77ي

 الستزادة من مصادر اخرى اضافية في العمل محاولة للحصول به

0الى مستويات افضل مما رسم في الصل

4-  الداء: هو المحصلة النهائيه للسلوك فعادة ماترتبط الدافعية ب77اداء

0اعلى ونتائج افضل

(Maeher,1984,p,190)

التجاه السلوكي - 

 تعتبر الدافعية من وجهة (السلوكية) حالة داخلية او خارجية لدى المتعل77م

 تحرك سلوكه واداءه وتعمل على استمراره وتوجيهه نحو الهدف او غاي77ة

 مح77دود هام77ا وجه77ة نظ77ر المعرفي77ة فتعت77بر حال77ة داخلي77ة تح77رك افك77ار

 ومعارف المتعلم وبناءه المعرفية ووعي77ه وانتب77اهه وتل77ح علي77ه لمواص77لة

 الداء للوصول الى حال77ة الت77وازن المعرفي77ة ام77ا وجه77ة نظ77ر( النس77انية)

 للدافعيه فقد ركزت على مساعدة المتعلم على اسغلل اقص77ى امكان77اته

 لتحقيق التعلم المثل وصول الى حالة البداع لتحقيق الذات وم77ن وجه77ة

 نظر( التحليلية) فترى ان غاية المتعلم من اي سلوك هو تحقي77ق الش77عور

 بالسعادة وتجنب الل77م وه77ي حال77ة داخلي77ة تح77ث المتعل77م للس77عي ب77اي

 وسيلة متوفرة من الدوات والمواد بهدف تحقيق التكيف وتجن77ب الفش77ل

172-171, ص1999( قطامي ,  )
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•  يرى بعض السلوكيين من امثال (س77كز) ان مفه77وم ال77دافع مفه77وم

 زائد اذ يقول اننا لو عرفنا الش77روط الخارجي77ة للم77ثير الموج77ود عن77د

 تعلم الستجابة فانه بوسعنا التنبؤ بالس77لوك ايض77ا دون اللج77وء ال77ى

 الس777تدلل عل777ى الح777الت الداخلي777ة مث777ل ل777دوافع والمع777ارف

 والمش77اعرولن ه77ذه الق77وة الداخلي77ة او الس77باب الداخلي77ة ه77ي

 افتراض77ية وليمك77ن ملحظته77ا بص77ورة مباش77رة ل77ذا ف77أن ه77ؤلء

 السلوكيين بدون وجوب عدم التسليم به7ا حينم7ا نتمك7ن م7ن تحدي77د

0الشروط الموضوعية المقترنه بالسلوك    (Jong,1978,p.6)

•  ان النظرية الس77لوكية تس77لط الض77واء عل77ى كيفي77ة ت77أثير ال77بيئه ف77ي

 دافعي77ة المتعلمي77ن وترك77ز عل77ى اس77تعمال الدافعي77ة الخارجي77ة او

 الحوافز الخارجية التي ترى انها بمثاب77ة طاق77ة واتج77اه وح77وافز تنب77ع

,1998 ( ع77دس, 0من رغبة الفرد لترك انطباعا حسنا لدى الخرين  

351ص )

•  الدافعيه الخارجيه ق77د تك77ون موج77وده خ77ارج العم77ل او النش77اط او

 الموضوع ول علق7ه تربطهم7ا ب7ه ل م7ن حي77ث اله77دف او التنظي77م ا

 والطريقه وقد تكون عل شكل تعزيز او حوافز او مكافئات ماديه او

. معنويه كل الجوائز والدرجات

                                                        ( 52 ص 1991الزير جاوي , )
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•  اما تولمان : فل77ديه نظ77ره اخ77رى تختل77ف ع77ن (س77كز) فيم77ا يتعل77ق

 بالمتغيرات الوسطيه فيستعمل مف77اهيم المتغي77رات الوس77طيه ال77تي

 يمكن استنتاجها من المتغيرات النابعه وع77دها مهم77ه وح77دد ن77وعين

 منها ه77ي متغي77رات الح77اجه ال77تي اس77مها بال77دافعيه ال77و المتغي77رات

المعرفي77ه(الدراك –التع77رف – المه77ارات الحركي77ه).     ( هن77دي ,

11,ص1981 )

  :   وظائف الدافعية

•  ومن اجل التعرف على الدور ال77ذي تق77وم ب77ه ال77دافعيه ف77ي عملي77ه

 التعليم وفي مواقف التعلم يمكن ان نشير في ه77ذا ال77ى الوظ77ائف

  ف77ي كت77ابه عل77م النف77س التعل77م1975ال77تي ذكره77ا ديس77كو ع77ام 

: والتعليم هي

1- :الوظيفة الستثارية

 ترى وجهة النظ7ر الحديث77ة ف7ي عل77م النف7س ال7تي تتبن7ى نظري77ة

 التعلم ب77ان ال77دفع ليس77بب الس77لوك وانم77ا يس77تثير الف77رد للقي77ام

 بسلوك ما ان درجة الستثارة والنشاط العام للفرد عل77ى علقت77ه

 مباشرة ب77التعلم وان افض7ل درج77ة م7ن الس77تثارة ه7ي الدرج77ة

 المتوس77طة اذ انه77ا ت77ؤدي ال77ى افض77ل تعل77م ممك77ن وان نق77ص

 الستثارة يؤدي الى الرتابة والملل وزي77ادة الس77تثارة ي77ؤدي ال77ى

 النش77اط والهتم77ام ال ان الزي77ادة الك77بيرة نس77بيا ف77ي الس77تثارة

38



 تؤدي الى زيادة الضطراب والقل77ق وه77ذان الع77املن ب77دورهما

0يعملن على تثبيط جهود المتعلم

2- : الوطيفه التوقعية للدوافع

•  التوقع اعتقاد مؤقت بان ناتجا معينا سيتبع سلوك مح77دد وم77ا يج77در

 ان يشار اليه ان الناتج ليرتبط بالض77رورة م77ع التوق77ع ول77ذلك يوج77د

 الكثير من الحيان تباين بي77ن النات77ج الفعل77ي والتوق77ع وان الوظيف77ة

 التوقعية للدوافع تتطلب من المدرس ان يضع للطالب مايمكن عمل

 بعد ان ينهي الط77الب موض77وعا او وح77دة دراس77ية معين77ه وه77ذا ل77ه

99-95, ص2008علقة بالهداف التعليمية   ( القيسي,  )

• : الوظيفة الباعثة للدوافع

 البواعث هي عبارة عن اشياء تثير السلوك وتحرك نحو الغاية عندما

 تقترب م77ن م77ثيرات معين77ة وتتح77دد ال77وظيفه الباعث77ة عن77دما يك77افئ

 المدرس تحصيل الطالب بطكريقة الى تشجيع فيه77ا جه77ود الط77الب

 المبذولة في اتقانه المادة العلمية المقدرة وتعني ال77وظيفه الباعث77ة

 المتغيرات البيئيه التي لها تاثير ديناميكي مكتسب والتي تمثل بانماط

 واساليب متعددة كالم77دح او التش77جيع وال77ذم او الت77أنيب وك77ل ه77ذه

99-95, ص2008  ( القيسي, 0الساليب تعد وسيلة باعثة )
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(الوظيفة العقابية ( التهذيبية-4

 تتحدد هذه الوظيفة باستعمال المدرس للثواب والعقاب وقد تن77اول

 (تورندايك) دراس77ة الث77واب والعق77اب عن77دمال وض77ع ق77انونه الش77هير

 (الثر) ويتلخص في ان الفرد يميل الى تكرار السلوك الذي يص77حب

 هاو يتبعه ثواب ووينزع الى ترك السلوك ال77ذي يص77حب ه77او يتبع77ه

 عقاب فالس77تجابة الن77اجحه بم77ا ي77ؤدي ال77ى تث77بيت ه77ذه الس77تجابة

 وت77ذكرها ف77ي حي77ن ان حال77ة ع77دم الرض77ا ال77تي تنج77م ع77ن فش77ل

استجابة معينه تقلل من احتمال حدوث هذه الستجابة م77رة اخ77رى

99-95, ص 2008  ( القيسي, 0 )
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الفصل الثالث

اجراءات البحث

 يتضمن هذا الفصل عرضا لهم الجراءات التي يتبعها الباحث77ات لتحقي77ق

 هدف بحثهم من جهة تحديد المنهج ال77ذي اتبع77ه وتحدي77د مجتم77ع البح77ث

� ع77ن اع77ادة البح77ث والمعالج77ة  واختي77ار عين77ة وتحدي77د خصائص77ها فض77ل

� الى نتائج وعلى النحو الت77ي  الحصائية المستخدمة لتحليل البيانات وصول
.

منهج البحث:  : اول 

 اس77تخدمت الباحث77ات ف77ي البح77ث الح77الي المنه77ج الوص77في لن77ه انس77ب

 المناهج ملئم77ة , اذ ان المنه77ج الوص77في يمك77ن اس77تخدمه ف77ي دراس77ة

. السمات والقدرات والميول والتجاهات

 ويوضح الباحثات ان لمنهج الوصفي يعد من اساليب البحث العلم77ي وان77ه

 يعتمد على دراسة الواقع او الظاهرة كما توجد في الواقع ويهتم بوصفها

 وصفا دقيقا ويعبر عنها تعبيرا كيفي77ا او تع77بيرا كمي77ا .( عبي77دات واخ77رون ,

2011 – 2012  ) 

مجتمع البحث:   : ثانيا 
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 حدد مجتمع البحث بلب77ة جامع77ة القادس77ية / كلي77ة التربي77ة للبن77ات / مرحل77ة

– 2017البكالوريوس / الدراسة الصباحية للعام الدراسي    اذ بل77غ2018 

 .  ) طالبة حسب متغير القسم والمرحلة100عدد الطالبات ( 

 ) مجتمع البحث1جدول ( 

القسم عدد الطالبات المجموع

 الرش77777اد النفس77777ي
 والتوجيه التربوي

50
100

 التربية البدني77ة والعل77وم
 الرياضية

50

عينة البحث:  : ثالثا 

 قام الباحثات بأختيار العين77ة بالطريق77ة العش77وائية , اذ بل77غ حج77م العين77ة (

  ) طالب77ة م77ن قس77م الرش77اد50 ) طالبة من مجتمع البحث بواق77ع ( 100

  ) طالبة من قسم التربية البدنية والعلوم50النفسي والتوجيه التربوي و ( 

. الرياضية

 ) عينة البحث2جدول ( 

القسم عدد الطالبات المجموع

 الرش77777اد النفس77777ي
 والتوجيه التربوي

50
100

50 التربية البدني77ة والعل77وم
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 الرياضية

اداة البحث:   : رابعا 

 تعد اداة البحث الوسيلة او الطريقة التي يستطيع بها الباحثة ح77ل مش77كلة

 بحثية ولهذا وجب على الباحثات ان يس77تخدموا اداة او ع77دة ادوات لقي77ام

. البحث

 ويتأكد من هذه الداة او الدوات تلئم البحث لتحقيق اهدافه وفرضياته (

163 , ص 2002محجوب ,   ) . 

 وبما ان البحث الحالي يهدف عن الكشف ع7ن ال7دوافع المعرف7ي وبغي77ة

 تحقي7ق اه77داف البح77ث تطل77ب الم77ر وج77ود اداة تت7وفر فيه7ا الخص7ائص

. السيكومترية

 Cognitive Motive Scale : مقياس الدافع المعرفي

 نال موضوع الدافع المعرف77ي اهتم77ام الك77ثير م77ن الب77احثين ف77ي مختل77ف

 الختصاص77ات والعل77وم عل77ى الرغ77م م77ن وج77ود الك77ثير م77ن المق77ايس

 والدوات ال77تي وض77عت لقي77اس ال77دافع المعرف77ي حي77ث تبن77ى الب77احثون

 مقياس الدافع المعرفي لدى طلبة الجامعة القادسية / كلية التربية , الذي

  ) وتم عرضه على مجموعة من المحكمين لض77مان2010اعده ( الحمر 

  % منه77م80صدقه , وقد تم اعتماد الفقرات التي حازت قبول اك77ثر م77ن 

  ) , وللتأك77د م77ن ثب77ات المق77ايس طب77ق43وبقي عدد الفقرات كما ه77و ( 

  ) طالب77ة م7ن مجتم77ع البح7ث واعي7د تط77بيقه100على عينة مكونة من  ( 

 على نفس العينة بعد اسبوعين وتم حساب معامل ارتب77اط بيرس77ون بي77ن
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  ) ويعتبر معامل اثبات جيد , وبذلك اصبح الق77ايس0.86التطبيقين وكان ( 

  ) فق77رة ام77ام ك77ل منه77ا خمس77ة65جاهز أعلى عينة البحث مكونا م77ن ( 

 بدائل ( تنطبق علي بدرجة كبيرة جدا / تنطبق علي بدرجة كبيرة / تنطب77ق

. ( علي بدرجة متوسطة / تنطبق علي بدرجة قليلة / ل تنطبق علي

  ) بع77د ان اج77ري ل77ه مواص77فات الص77دق2010تم تبني مقياس ( الحمر 

 : والثبات , وكما يلي

1-  الصدق الظاهري

  ) فق77رة عل77ى عين77ة55تم عرض مقياس بصورته الولية والمكون من ( 

  ) خ77بير , للحك77م عل77ى ص77لحية فق77رات10م77ن الخ77براء بل77غ ع77ددهم ( 

 مقايس الدوافع المعرفية ل77دى طلب77ات كلي77ة التربي77ة للبن77ات , وبأس77تخدام

 مربع كاي للمقارنة بي77ن الم77وافقين والرافض77ين لك77ل فق77رة م77ن فق77رات

 المقايس ثم تم77ت مقارن77ة القيم77ة المحس77وبة م77ع القيم77ة الجدولي77ة عن77د

  ) ت77م ح77ذف (3,84 ) والبالغ77ة ( 1 ) ودرجة حرية ( 0,05مستوى دللة ( 

) يوض77ح3 ) فقرة والجدول ( 30 ) فقرة ليبقى المقياس مكونا من ( 25  

 ذلك

3الجدول (  )

الصدق الظاهري لفقرات المقياس باستخدام مربع كاي

الفقرات الموافق
ون

الرافض777و
ن

 قيم777777ة
قيمة
Chi.

قيمة
Chi.
Squ.

الدلل77
ة

القرار
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Squ.

المحسوب
ة

الجدولي77
ة

1 , 2 , 3 , 5 , 12 , 
15 , 16 , 17 , 18 , 
19 , 20 , 21 , 22 , 
24 , 25 , 27 , 34 , 
35 , 36 , 37 , 38 , 
39 , 42 , 50 51 , 
52 , 52 , 54 , 55 

10 0 10 دالة 3,84  بق7777اء
 الفقرة
 كم77777ا
 هي

13 , 14 , 20 , 26 , 
 بق7777اء دالة 3,84 4,6 1 9  43

 الفقرة
 بع77777د
التع77دي
 ل

4 , 6 , 7 , 8 , 9 , 
10 , 28 , 29 , 30 , 
31 , 32 , 40 , 41 , 
44 , 46 , 47 , 48 , 
49 

8 2 6,3 3,84

 

دالة  ح77ذف
 القرة

2- : الثبات

: تم حساب الثبات طريقتين هي
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1-  التجزئة النصفية : تم حساب معامل اثبات ب77التجزئة النص77فية وذل77ك

 بتج77زئة ال77ى الفق77رات الفردي77ة والزجي77ة ث77م طب77ق معام77ل ارتب77اط

  ) وبع77د0,57بيرس77ون بي77ن النص77فين فبلغ77ت قيمت77ه المحس77وبة ( 

 تصحيح المعامل بأستخدام معادل77ة س77بيرامان ب77روان بلغ77ت قيم77ة

 . ثابت جيدة في العلوم التربوية والنفسية

2-  بأستخدام معادل77ة كرونب77اخ الف77ا : فق77د بلغ77ت قيمته77ا المحس77وبة (

.  ) وهي قيمة ثابت جيدة0,80

  لغاي77ة2018/ 1/1تطبيق الداة : تم تط77بيق الداة خلل الف77ترة م77ن 

1/3/2018 

 : الوسائل الحصائية

 : تم استخدام الوسائل الحصائية التالية

- . مربع كاي : لحساب الصدق الظاهري لفقرات المقياس

- . معامل ارتباط بيرسون ك لحسب ثابت المقياس بالتجزئة النصفية

- . معامل سبيرمان بروان : لتصحيح معامل الثابت للختبار الكلي

- . الختبار التائي لعينة واحدة لحساب الهدف الول

- . الختبار التائي لعينتين مستقلتين لحساب الهدف الثاني
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الفص7777777777777ل الراب777777777777ع

عرض النتائج ومناقشتها وتفسيرها

  : التعرف على الدافع المعرفي لدى طالبات كلية التربيةالهدف الول

. للبنات

 للتحقق من الهدف الول وبعد تطبيق مقياس الدافع المعرفي على عينة

) طالبة , تم تحليل اجابات95من طالبات كيلة التربية للبنات بلغت (  

)  بانحراف معياري97, 73الطالبات وتبين ان المتوسط الحسابي للعينة (  

) , ولمعرفة دللة الفرق90) , والمتوسط الفرضي للمقياس (42,14(  

 بين المتوسطين استعملت الباحثات الختبار التائي لعينة واحدة , وتبين

) وهي اكبر من القيمة التائية الجدولية5,23ان القيمة التائية المحسوبة (  

) , وبتجاه المتوسط94) وبدرجة حرية (0,05) عند مستوى دللة (1,98(  

 المحسوب وهذه النتيجة تشير الى ان الطالبات كلية التربية للبنات لديهن

) يوضح ذلك4دافع معرفي , وجدول ( .
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4جدول ( )

 نتائج الختبار التائي لعينة واحدة لكشف الفرق بين المتوسط الفرضي

 والمتوسط الحسابي لدرجات افراد عينة البحث على مقياس الدوافع

المعرفية

المجموعة العين
 ة

المتوس
 ط

الفرض
 ي

المتوس
 ط

الحساب
 ي

 النحراف
 المعياري

 t قيمة
 المحسوبة

 t قيمة
 الجدولية

الدلله

 طالبات كلية
 التربية للبنات

95 90 97,73 14,42 5,23 1,98  دالة
 لديهن
 دوافع

 معرفية

 : يمكن تفسير هذه النتيجة

 تشير الى ان عينة البحث لديهم مستوى عال من الدافع المعرفي ويمكن

 ان تقرى هذه النتيجة الى ما اشار اليه (ماسلو) بأننا مدفوعين للقيم

 الحقيقية وللناس الذين من حولنا كذلك قدرة الفرد على ان يحقق ما

 يريد ان يصبو اليه عن طريق استثمار طاقاته وان يعيش الحياة التي

 يرغب بها وذلك لن حياة النسان هي حالة النمو وتغير من خلل الخبرة

 والمعرفة كذلك ما يمتاز به الطالب في هذه المرحلة من قدرات سوء
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 كانت عامة او خاصة تؤهله الى بذل الجهود المعرفية والتفكير المستمر

 ومحاولة التصدي للمشكلت ومنها المرضية المعقدة كذلك طبيعة عمل

 الطالب في هذه المرحلة والذي يتطلب المزيد من المعرفة والبحث

 والتقصي والمثابرة من اجل النجاح وجاءت هذه النتيجة منسجمة مع

) ودراسته ودراسة لوكان (2010عدد من الدراسات منها دراسة الحمر (

)  والتي اشارتا الى ارتفاع مستوى الدافع المعرفي1999  . 

  : التعرف على الفروق في الدوافع المعرفية لدى طالباتالهدف الثاني

كلية التربية للبنات حسب متغير المرحلة الدراسية و القسم (أول – ثالث )

 (قسم الرشاد النفسي و التوجيه التربوي و قسم العلوم التربوية البدنية
).

 بعد تطبيق الباحثات مقياس الدوافع المعرفية على عينة البحث وجدن ان

) بانحراف معياري96,47المتوسط الحسابي  لدرجات الصف الول كان (  

) بانحراف98,79) اما المتوسط الحسابي للصف الثالث بلغ (12,86(  

) وللمقارنة بين المتوسطين تم استخدام الختبار التائي15,63معياري (  

) وهي اصغر من0,78المحسوبة (- (t) لعينتين مستقلتين , اذ بلغت قيمة  

) ودرجة حرية (0,05) عند مستوى دللة (1,98القيمة التائية الجدولية (

)مما يشير الى عدم وجود فروق ذات دللة احصائية في الدوافع93  

 المعرفية لدى طالبات كلية التربية للبنات حسب متغير الصف الدراسي

.والمرحلة الدراسية

5جدول (  )
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 نتائج الختبار التائي لعينتين مستقلتين لكشف الفرق بين المتوسط

 الحسابي لدرجات افراد العينة حسب الجنس على مقياس الدوافع

المعرفية

المجموعة العينة  المتوسط
الحسابي

 النحراف
المعياري

 t قيمة
المحسوبة

 t قيمة
الجدولية

الدللة

الصف الول 45 96,47 12,86
-0,78 1,98  غير

دالة
الصف الثالث 50 98,79 15,63

 : النتيجة الثانية

 كما يلي نقرئ هذه النتيجة الى ان كل الجنسين يعيشان في اطار تقاليد

 وعادات واعراف متشابه الى حد كبير  , وبما ان المثيرات متشابهة في

 مستطلعاتها وطبيعتها فأن من المحتمل ان ل تظهر الفروق الفردية

 بشكل مؤثر مع تشابه الستنتاجات بدرجة كبيره فالجميع يعيشون في

 ثقافة واحدة تحدد اساليب الحياة فيها وتجعلهم يتساوون فيما

 يستعرضون له من اشباع او احباط للحاجات او القلق او حرمان منهم

 يتعرضون لمشكلت تتناول كافة جوانب الشخصية منها النفعالية

 والدراسية والجتماعية والعلمية وتميزها وجاءت هذه النتيجة منسجمة

) التي اشارت الى عدم وجود فروق بين الطلبة2010مع دراسة الحمر (  
.
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  : التعرف على الفروق في الدوافع المعرفية حسب متغيرالهدف الثالث

( القسم (ارشاد – علوم الرياضة والتربية البدنية

 بعد تطبيق الباحثات مقياس الدوافع المعرفية على عينة وجدن ان

) بانحراف معياري (99,4المتوسط الحسابي لدرجات قسم الرشاد (

) اما المتوسط الحسابي لقسم علوم الرياضة والتربية البدنية فقد17,23  

) وللمقارنة بين المتوسطين تم10,34) بانحراف معياري (95,88بلغ (  

 المحسوبة (t ) استخدام الختبار التائي لعينتين مستقلتين , اذ بلغت قيمة

) عند مستوى1,98) وهي اصغر من القيمة التائية الجدولية (0,35( -  

) مما يشير عدم وجدود فروق ذات دللة93) ودرجة حرية(0,05دللة (  

 احصائية في الدافع المعرفي حسب متغير القسم العلمي , والجدول (

) يوضح ذلك6  . 

6جدول (  )

 نتائج الختبار التائي لعينتين مستقلتين لكشف الفرق بين المتوسطين

 الحسابيين لدرجات افراد العينة حسب القسم (ارشاد – رياضة ) في

اختبار الدوافع المعرفية

المجموعة العينة المتوس
 ط

الحساب
ي

 النحراف
المعياري

 t قيمة
المحسوبة

 t قيمة
الجدولية

الدالة

50 طالبات قسم 99,4 17,23 1,18 2,01  غير
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الرشاد دالة

 طالبات قسم
الرياضة

45 95,88 10,34

 ربما يقرئ ذلك الى تشابه طبيعة المثيران المعرفية التي يتعامل معها 

 الطالب باعتبار كل القسمين  هما ليس علميان فقد تتشابه الساليب

 والستراتيجيات التي يستخدمها الطلبة ولكل القسمين من حيث الستدلل

 والتفكير الحر والفهم والدراك في تمثيل ما يواجهونه من مشكلت

. وحلها بطريقة منظمة ومتماثلة

 كما تتولد عند الطالبات في هذه المرحلة نوع من النجاز والطموح

 وخاصتا في المرحلة الجامعية وهذا ما اشار الية (ماسلو) فقد اشار الى

 ان الدافع المعرفي يظهر في هذه المرحلة بشكل واضح وعلى

 المؤسسات التعليمية عليها مسؤولية اشباع هذا الدافع وان الخفاق في

 اشباع الدافع له عواقب نفسية ومعرفية ويعرقل النمو المعرفي والتطور

2008الشخصي وهذه تنسجم مع دراسته الفرداني  ( )  .
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   التوصيات

1-  تبني حوافز تتناغم مع الدافع المعرفي بهدف ادامة تدفق الطاقات

. العلمية والفكرية وتطورها

2-  اختبار مواقف ونشاطات علمية متنوعة للطلبة واقامة ندوات علمية

 . ومكافاة للطلبة
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3-  توفير الكتب العلمية الحديثة والمميزات العلمية المتنوعة في

. المكتبة

4- . العمل على تطوير المثيرات العلمية في المرحلة الجامعية  

5-  اشاعة استخدام الحاسوب وشبكة النترنيت على نطاق واسع في

. الجامعات

6-  العمل على استخدام برامج التفكير وطريقة تفكير الطالب تجاه

. المواقف العلمية وجعلها منهاج دراسي يتعلمها الطالب

7-  تكليف الطلبة بمهمات تعليمية وتربوية وواجبات دراسية ضمن

 المناهج التعليمية بهدف دفعه الى البحث والتشخيص على المعرفة
.

8-  نقل عملية التعلم من القاعات الدراسية الى الحياة من اجل جعلها

. اسلوب حل المشكلت الحياتية

المقترحات

1-  استخدام متغير البحث في تطبيقه على مراحل غير الجامعة مثل

. المدارس الثانوية والمتوسطة و البتدائية
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2-  دراسة متغير البحث مع متغيرات اخرى مثل التكيف النفسي و

. الجتماعي  و التحصيل الدراسي

3-  اجراء دراسته متوازية مع  الطلبة العاديين و المتميزين و

.المتأخرين دراسيا

المصادر العربية
- ، القاهرة، مكتبة النهضة المصريةاسس علم النفس التربوي), 1991الزيرجاوي، (

0

- ، دار الفرق??ان، بي??روت1، طالجسر في علم النف??س ال??تربوي, 1983بلقيس ومرعي، 
0

- 0، دار العلم ، بيروتموسوعة علم النفس والتحليل النفسي, 1975الحفني، 

- )، علق???ة مه???ارات التعل???م وال???دافع المعرف???ي بالتحص???يل الدراس???ي2000خليف???ه،(س???نة   
، ع??دد(مجل??ة البح??وث التربوي??ةل??دى عين??ة م??ن طالب??ات كلي??ة التربي??ة ، جامع??ة قط??ر، 

17(0
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- 0، دار العلم للمليين’ بيروتقاموس التربية), 1980الخولي، (

- 0، قاموس التربية، دار العلم للمليين’ بيروت1980الخولي، 
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