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 الممخص :
( فػ  التكييػر السػابر لػدل طالبػات  MITط )ىدؼ البحث  تعرؼ  فاعلية إستراتيجية التدريس الوسي
 الصؼ الثان  المتوسط . وقد تـ صوغ  فَّػرْضِيَّػة صِػكْػرِيَة ى   :

( بػػػيف متوسػػػط درجػػػات طالبػػػات  0ٓ٘ٓلا يوجػػػد فػػػرؽ ةو دلالػػػة إحصػػػالاية بمسػػػتول دلالػػػة ) 
درجػػػات المجموعػػػة التجريبيػػػة اللػػػوات  يدرسػػػف علػػػة وفػػػؽ اسػػػتراتيجية التػػػدريس الوسػػػيط وبػػػيف متوسػػػط 

ييػر السػابر. ختبار التكٱعلة وفؽ الطريقة الاعتيادية ف   طالبات المجموعة الضابطة اللوات  يدرسف
يَػػػػةّ الْنّياّرِيػػػػةّ التػْػػػػابِعَةَّ لِػمُدِيّرِيْػػػػػةّ تَّ  ػػػػػدْررِسْ الحِيـوْم  ػرّبػيَِّػػػػػةّ حُػػػد دَّ البحػػػػث بطالبػػػػات الصػػػؼ الثػػػػان  المتوسػػػػط فػػػ  المَّ

مْػادَّةْ عِػلـ الأحياء للكصوؿ  الػثثث الأخيػرة )  الْػقَّػادِسّػيَّػة, ْـ دلْػدِرَاسػػِّ   ٜ,  ٛ,  ٚوَّ رّْ لِػلْعَػػا ( مػف اليتػاب الْػمُقػػَرَّ
ّـَ دُختيػػػر التصػػػميـ التجريبػػػ  ة) الضػػػبط الجالاػػػ  ) المجموعػػػة الضػػػابطة  ٕٚٔٓ – ٕٙٔٓ)  ( ـ . ومػػػفْ ثػُػػػ

( ٖٗ( طالبػػة مػػف متوسػػطة الرحمػػة بواقػػ  ) ٛٙلبحػػث )الواحػػدة ةات الاختبػػار البعػػد) ( , وقػػد بلاػػت عينػػة ا
( طالبػػػػة للمّػجْمػوـُعْػػػػػةَّ التَّػجْػرِي بْػيّػػػػػةَّ . ويوفلاػػػػت مجمػػػػوعت  البحػػػػث فػػػػ  ٖٗطالبػػػػة للمّػجْمػوـُعْػػػػػةَّ الضْػاب ػطْػػػػػةَّ , و )

 ( . السابقة ,دًّلػتًّْػحصيػؿْ المسبؽمتايرات ) العمر , دَّلػْةَيػاَءْ , المعلومات 
تمثلػػت باختبػػار التكييػػر السػػابر, الػػة) تػػللؼ بصػػياتو النيالايػػة مػػف )  اف دداة البحػػث قػػد دعػػد الباحثػػو 

ية مػػػػف نػػػوع الاختيػػػػار مػػػػف متعػػػػدد مواعػػػة عَػلْػػػػػة ثػػػػثث ميػػػارات رلايسػػػػة حسػػػػب تصػػػػنيؼ  ٖٓ ( فًّقْػػػػرّة إ خػتْػِػػػػبارّْ
, وميػارة تطبيػؽ المبػادئ ,. وتػـ ( ى  ميارة استيعاب المكيوـ , وميارة تكسػير المعلومػاتٕٔٔٓ)دّلْػعياصرة,

ػعْامِػػؿْ دلػْصـعْػوـبػػ ة والتمييػا وفاعليػة البػدالاؿ الخاطلاػة  التحقؽ مف الصدؽ الظاىر) وصدؽ البناء , واسػتخرج م 
ػعْامِػؿْ الثبات باستخداـ مـػعْػادَّلػةَْ   (  .0ٛ٘ٓإة بلاػت قيمتػو )  ٕٓ -ريتشاردسوف –ييود ليا , يما تـ إيجاد م 

( ـ , واسػتمرت عَػلْػػةّ  ٕٚٔٓ – ٕٙٔٓطبقت التجربة ف  الكصؿ الدراس  الثان  مػف العػاـ الدراسػ  )  وقد
تكوؽ طالبػات  المّػجْمػوـُعْػػةَّ التَّػجْػرِي بْػيّػػةَّ عَػلْػػةّ طالبػات  المّػجْمػوـُعْػػةَّ  ( دسابي  , وتوصلت النتالاج إلة  ٛمدة ) 

ػػػػوُءْ الْػنَتػاَلاػِػػػػجْ التػػػػ  تػػػػـ الػتػػػػػوصِؿْ إلييػػػػا , خّػػػػػالضْػاب ػطْػػػػػةَّ فػػػػ  إ خػتْػِػػػػبا  رَجَ الػبَاحػػػػػثِْافرّْ دّلػتَّْكْيػيػػػػػرْ السػػػػابر. وفػػػػ  ضًّ
 بمّػجْمػوـُعْػةَّ مف الاستنتاجات , والتوصيات , والمقترحات .

 

Abstract 

This research aims at revealing the effectiveness of The Mediated Instruction Strategy 

(MIT) in  Prober Thinking for the Second Year Intermediate Female Students. To address the 

research's aim, the researchers have  Chosen quasi-experimental design with partial control of a 

two equal groups of a post-test to measure the processing and analyzing of bio-information 

skills. The research concentrates on second stage girl pupils in intermediate and secondary 

schools ( morning studies ) which belong to the public Directory of Al- Qadisiya Education/ 

Al-Diwaniya city for the academic year 2016-2017 .The researches uses the experimental 



design of equal groups which includes two groups : the experimental and the control group . A 

sample is chosen which is "School of AL-Rahma for Girls". The sample comprises ( 68 ) girl 

pupil divided randomly into two groups : one of them is tested randomly by lot to represent the 

experimental group which comprises (34) girl pupil taught according to Mediated instruction 

(MIT) ; the other chosen to represent the control group which comprises (34) girl pupils taught 

according to the usual conventional. The two groups were equalized by The variables of (age, 

intelligence, background, and previous achievement of biology. Specifying three chapters (7, 8, 

9) from the syllabus in biology for the second year intermediate students, Preparing (16) 

teaching plans for the two groups of research. The researchers prepared the tool of research, 

which consisted of (30) multi-choice It is divided into three main skills according to the 

classification of (Aa'asara, 2011) is the skill of understanding the concept, the skill of 

interpretation of information, and the skill of applying the principles. And verified the face and 

construction validity, and extracted the coefficient of difficulty and discrimination and 

effectiveness of its alternatives. The Reliability coefficient was found using the Kuder-

Richardson-20 equation was (0.85). The researchers have been applied in the academic year 

(2016-2017), the second semester for (8) weeks. The results show a significant superiority for 

the experimental group students who have used (Mediated Instruction Strategy) in prober 

thinking  while the control group students present low rates. In light of the above results. 

 

 

 

 مشكلة البحث : 

لاية  , فلقد دلقت تلؾ الظروؼ بظثليػا علػة بعد دف مرّ بلدنا العراؽ بمجموعة مف الظروؼ الصعبة , والاستثنا
رتباطػا، وثيقػا، بنوعيػة التػدريس الػة) يمػارس مػف ٱدداء المؤسسات التربويػة عمومػا، , إة دف مخرجاتيػا مػف الػتعلـ تػرتبط 

قبػػػؿ المػػػدرس , ة) الػػػدور الأساسػػػ  فػػػ  تميػػػيف المػػػتعلـ مػػػف الميػػػارات المختلكػػػة , و التػػػ  يحتػػػاج إلييػػػا للػػػتميّف مػػػف 
مػػ  المعلومػػات المتنوعػػة والمشػػيثت المختلكػػة التػػ  تواجيػػو فػػ   المسػػتقبؿ , ومػػف ىنػػا تليػػدت الضػػرورة فػػ  التعامػػؿ 

,  المػػػتعلـالاحتيػػػاج لثنتقػػػاؿ بطرالاػػػؽ التػػػدريس مػػػف طرالاػػػؽ تعتمػػػد علػػػة الحكػػػظ والاسػػػترجاع إلػػػة مرحلػػػة  تكَعيػػػؿ دور 
 الباحثػافالتكييػر السػابر, ومػف خػثؿ ايػارة احػد  وتحكيا , وتنمية عمليات وميارات التكيير المختلكة , ومنيا ميػارات

لػػبعا المؤسسػػات التربويػػة , لمقابلػػة , ومناقشػػة بعػػا مشػػرف  ومدرسػػ  مػػادة علػػـ الأحيػػاء حػػوؿ طرالاػػؽ التػػدريس 
التكييػػر لػػدل الطالبػػات , فوجػػدت دف معظميػػـ يػػؤمف و راسػػ  لمػػادة علػػـ الأحيػػاء , الحديثػػة , ومسػػتويات التحصػػيؿ الد

 . تراتجيات وطرالاؽ تدريس حديثة تتناغـ م  التوجيات التربوية الحديثةبضرورة اتبّاع اس

( مدرسػيف ومدرسػات لمػادة علػـ الأحيػاء ممػف لا  ٕٔ) إلػة  ةلؾ عف طريؽ توجيو اسػتبانة  يفتليد للباحثوقد  
المعتمػدة  بشلف الأساليب والطرالاؽ التدريسػية( سنوات مف مدارس مختلكة مف محافظة القادسية  ٘تقؿ خبرتيـ عف ) 

 , وجد اف : ومدل معرفتيـ بميارات التكيير السابر ومدل تضمينيا ف  خططيـ التدريسية



لػػػيس لػػػدييـ معرفػػػة مسػػػبقة باسػػػتراتيجيات مػػػاوراء المعرفػػػة , ومنيػػػا إسػػػتراتيجية  الأحيػػػاءمػػػف مدرسػػػ  علػػػـ  (% ٜ٘)
الأحيػػاء للصػػؼ الثػػان  المتوسػػط او  التػػدريس الوسػػيط للػػنا القرالاػػ  , ودنيػػـ لا يعتمػػدوف علييػػا فػػ  تػػدريس مػػادة علػػـ

 المرحلة المتوسطة عموما، .

التكييػػػر السػػابر , و لا يقيسػػػونيا عنػػػد طلبػػػتيـ , وعليػػو تػػػـ تحديػػػد مشػػػيلة البحػػػث  لا يعرفػػوف شػػػيلاا، عػػػف  (% ٓٓٔ )
الصػؼ  لػدل طالبػات التكييػر السػابر  فػ(  ( MITالتػدريس الوسػيط  بإستراتيجيةما فاعلية التدريس   : الأت بالسؤاؿ 

 الثان  المتوسط ؟
 البحث  أىمية
 : إلةالبحث الحال   دىميةتيمف 
 ( ف  التكيير السابر .  MITالتدريس الوسيط ) إستراتيجيةفاعلية  يتناوؿيعدّ ىةا البحث دوؿ بحث   -ٔ
يعػػد البحػػث الحػػال  اسػػتجابة لمػػا ينػػاد) بػػو التربويػػوف فػػ  الوقػػت الحاضػػر مػػف مسػػايرة الاتجاىػػات الحديثػػة   -ٕ

 جديدة . تإستراتيجياماـ بالتكيير , ومياراتو , وتجريب لثىت
فػػ  مجػػاؿ تػػدريس علػػوـ الحيػػاة  يفد طلبػػة الدراسػػات العليػػا والبػػاحثللتكييػػر السػػابر الػػة) قػػد يكيػػ اختبػػارا،  يػػوفر  -ٖ

 للبحث . ددواتيـعند إِعداد 
اتيجيات جديػدة فػ  قد يكتح ىةا البحث المجػاؿ دمػاـ دراسػات دخػرل فػ  ميػداف تػدريس العلػوـ وتجريػب اسػتر   -ٗ

 . دخرلمتايرات تابعة 
اليدؼ مف البحث الحال  التعرؼ علة فاعلية التدريس الوسيط ف  التكيير السابر لدل طالبات   : ىدف البحث

 الصؼ الثان  المتوسط .
 : الآتية صكريةالتحقيؽ ىدؼ البحث وض  الباحثاف الكرضية  لأجؿ  : فرضية البحث

( بػػيف متوسػػط درجػػات طالبػػات المجموعػػة التجريبيػػة  0ٓ٘ٓلاية بمسػػتول دلالػػة ) لا يوجػػد فػػرؽ ةو دلالػػة إحصػػا -
التدريس الوسيط وبيف متوسط درجػات طالبػات المجموعػة الضػابطة اللػوات   إستراتيجيةاللوات  يدرسف علة وفؽ 

 . التكيير السابر راختبايدرسف علة وفؽ الطريقة الاعتيادية ف  
 :علة  يقتصر البحث الحال  :حدود البحث 

طالبػػات الصػػؼ الثػػان  المتوسػػط فػػ  متوسػػطة الرحمػػة للبنػػات , وىػػ  إِحػػدل المػػدارس المتوسػػطة الحيوميػػة   -ٔ
 النيارية  التابعة للمديرية العامة لتربية القادسية  ف  مريا المحافظة . 

 ( ـ . ٕٚٔٓ - ٕٙٔٓالكصؿ الدراس  الثان  للعاـ الدراس  )   -ٕ
مػػف واارة التربيػػة العراقيػػة / المديريػػة العامػػة  مػػادة علػػـ الأحيػػاء المقػػررمػػف يتػػاب  الأخيػػرةالكصػػوؿ الثثثػػة   -ٖ

ـ , والمعتمػد تدريسػو للعػاـ الدراسػ  ) ٕٙٔٓلسػنة  ٚللمناىج , تػلليؼ د. شػياب احمػد سػلماف ورخػروف , ط
 للصؼ الثان  المتوسط . ( ـ ٕٚٔٓ -ٕٙٔٓ

 الثفقريات . –الكصؿ الساب  : عالـ الحيواف  -
 : الحبليات . الكصؿ الثامف -
 .الكصؿ التاس  : العثقة بيف اليالانات الحية ومحيطيا  -

 تحديد المصطمحات



 إستراتيجية التدريس الوسيط 
( "ى  التدخثت الت  يقوـ بيا المعلـ الت  يقصد بيا إرشاد الطثب خثؿ ميمة معينة ,  ٕٗٓٓعرفيا  ) بيلوؿ , 

رشاد وف  مياـ القراءة , فلف التوسط التدريس  ربم ا يضـ مضاىاة خلكية الطثب م  محتول وتنظيـ النا , وا 
الطثب ف  استخراج المعان  الت  يتضمنيا النا وفيمو , ويةلؾ منح الطثب الكرا لي  يستخدموا المعلومات 
 الجديدة بطرؽ متنوعة , وربما تستخدـ تلؾ الأشياؿ مف التوسط بطرالاؽ وترييبات متنوعة قبؿ , وف  دثناء , وبعد

 (ٕٗٓٓؼ )بيلوؿ ,يوقد تبنة الباحثاف تعر  (  ٕٗٗ,  ٕٗٓٓقراءة نا قرالا  معيف" .  ) بيلوؿ , 
 اجرائيا : الباحثانا يو عرف

بلنيا مجموعة الإجراءات والتػدخثت التػ  يقػوـ بيػا الباحػث لتػدريس مػادة علػـ الاحيػاء للصػؼ الثػان  المتوسػط 
 . نا القرالا  , ودثنالاو , وبعدهخثؿ ميمة معينة لتوجيو الطالبات قبؿ قراءة ال

 التفكير السابر   

( "التكيير الة) يتطّلب عمليات ةىنية معقدة و راقية يالانتباه والِإدراؾ , والتنظيـ , وتةيير  ٖٕٔٓ) العايا,  -
الخبرات المخاونة و ربط قديميا بجديدىا فترميا خبرة المتعلـ و تسجيليا ف  الدماغ فاستيعابيا فإضافة 

ستدعالايا عند الحاجة دو نقليا عند ٱالشخص  فإدماجيا ف  بنية المتعلـ المعرفية و تخاينيا و  الطاب 
 ( ٕٕٔ,  ٖٕٔٓمواجية خبرات جديدة" . ) العايا , 

 اجرائيا : الباحثان  ووقد عرف -
) التعداد  ىو نمط مف انماط التكيير الة) يتيوف مف ثثث ميارات رلايسة وى  : ميارة استيعاب المكيوـ :        

والتةير , والتصنيؼ , والتسمية والعنونة ( , وميارة تكسير المعلومات : ) تحديد العثقة بيف الأشياء , والمثحظة 
, وايتشاؼ عثقة جديدة , والوصوؿ إلة الاستدلالات ( , وميارة تطبيؽ المبادئ : ) صياغة الكرضيات , والتنبؤ 

مقدار الدرجة الت  تحصؿ علييا طالبات الصؼ الثان  المتوسط مف , والتحقؽ مف صحة الكرضيات ( ويقاس ب
                                                                     درجات ادالايف علة اختبار التكيير السابر الة) اعدتو الباحثة .

   MIT التدريس الوسيط إستراتيجية
 Neal & Langer( مف قبؿ نيؿ و لانجر MITنا القرالا  ) تـ تطوير إستراتيجية التدريس الوسيط لل

( لي  تيوف عامة بدرجة يافية تجعليا قابلة للتطبيؽ دو التنكية م  دية مادة , مف العلوـ للموسيقة والتاريخ  1992)
 . , وى  إِحدل الاستراتيجيات الت  تجعؿ المعلـ يقود طلبتو ف  النجاح ف  ايادة ميارة القراءة

Neal & Langer,1992,p230) ) 
ف  تطوير  متعلميفدريس الوسيط يميف دف يساعد ال( دف الت Pattrson &Risko , 1989ويوضح ) 

مجموعات منظمة مف المعارؼ والميارات , لاستيعاب المادة , والقدرة علة تطبيؽ المعلومات بصورة إستراتيجية 
 Pattrson & Risko)ية التعليمية داخؿ الصؼ . واف دور المعلـ ف  عملية التعلـ دساس  جدا، لنجاح العمل

,1989,p116) 
تجارب محسوسة تؤثر علة  متعلميفالمعلميف يوسطاء يوفروف لل ( إفَّ Risko &Pattrson 1989ويشير )

نموىـ المعرف  والتعلـ ة) المعنة , فيـ يساعدوف المتعلميف علة فصؿ المعلومات ةات الصلة عف المعلومات 
واسطة تحكيا التوق  للأحداث دو مساعدتيـ للربط بيف دجااء خبراتيـ دو تقديـ الأسلالة عف النا غير ةات الصلة ب



الة) يقرؤوف , إة دنيـ يرتبوا بيلاة التعلـ بحيث يستطي  طلبتيـ دف يواجيوا تجربة معينة يةلؾ فاف الوسطاء الكعاليف 
 Risko &Pattrsonتقويميا . ) يجب اف يرياوا انتباىيـ علة العمليات مثؿ دنتقاء دفيار النا و 

1989:p226) 
مات اليتاب ف  تعايا التكاعؿ بيف الطلبة ومعلو  المعلـإف فلسكة إستراتيجية التدريس الوسيط تكترا مسؤولية 

مف عمليات الكيـ القرالا  , والت  تحدد القراءة الناجحة للمواد المقرؤءة , يما دف ىةه  متعلميفالمدرس  لتمييف ال
رشادىـ الاستراتيج فيـ النصوا ,  إلةة تستلاـ مشارية الطلبة ومضاىاة خلكيتيـ م  محتول وتنظيـ النا , وا 

م  تجيياىـ بكرصة مناسبة لاستخداـ معلوماتيـ الجديدة بطرالاؽ  ,واستخراج المعنة
 (  .  (Neal&Langer,1992,p226مختلكة

جتماعية  مف خثؿ عمليات ٱت بوساطة دف معرفة القراءة واليتابة تتـ بعمليا(Vygotsky,1978)إة يشير
التكاعؿ ومشارية اللاة م  الآخريف , فوجية نظر فيجوتسي  ى  دف معرفة القراءة واليتابة تتحرؾ مف التكاعؿ 

 (Cohen&Cowen,2008,p 499)الاجتماع  إلة الكاعلية الةاتية المستقلة .

 أما مراحل إستراتيجية التدريس الوسيط  فيي :

 ىدفيا التييلاة والاستعداد للقراءة دما عمليات الكيـ فييا ى  :  :قبل القراءة مرحمة ما   -1
تنشيط المعرفة السابقة باستخداـ إستراتيجية التساؤؿ الةات  , دو العصؼ الةىن  , دو إثارة المشيلة  - د

مف خلكيات  وما لدييـ متعلميفف  ىةه العملية سبر دغوار ال وعرضيا دو تمثيؿ الأدوار , وييوف دور المعلـ
 معرفية حوؿ القضية دو الموضوع . 

الأفيار , والتوضيح , دو التجربة دو المنظمات دو صياغة  ستعراااالتنبؤ بمضموف المحتول عف طريؽ  - ب
 . متعلميفلدسلالة غرضية دو تقديـ نظرية عامة مريبة وييوف دور المعلـ ف  ىةه العملية قيادة ا

   مرحمة القراءة ) أثناء القراءة ( -2
بناء المعنة وةلؾ  مف خثؿ عملية الإجابة علة الأسلالة الارضية , او التليد مف صحة  :تحقيق الفيم  - د

التنبؤات , دو التحدث عف الأفيار وتدويف المثحظات دو الاختبارات القصيرة دو تلخيا وتدويف 
 الإرشاد .الاستجابات دو المناقشة وغيرىا , وييوف دور المعلـ ف  ىةه المرحلة التوصية و 

معالجة الأفيار باستخداـ المشروعات ,دو التجارب , دو العمؿ الإبداع  وييوف دور  التذكر أو الحفظ : - ب
 لثحتكاظ بالأفيار .  متعلميفـ بنية دو صياة معينة تحكا الالمعلـ فييا النصح باستخدا

لت  تـ التوصؿ إلييا ف  مواقؼ اليدؼ ىو تثبيت العلـ والعملية ى  تطبيؽ المعارؼ ا:مرحمة ما بعد القراءة  -ٗ
 . متعلميفـ النتالاج بالمشارية م  الجديدة وييوف دور المعلـ إبداء المثحظات وتوجيو عملية التطبيؽ وتقوي

 ( ٕٓٗ,  ٕٓٔٓ) عطية , 
 (  ٔجدوؿ )  ,( ٕٜٜٔيا نيؿ ولانجر )يما قدم ( MIT )التدريس الوسيط و فيما يلت  نموةج لتطبيؽ إستراتيجية 

 ( ٔ)  جدوؿ
 التدريس الوسيط بمراحليا الثثث إستراتيجيةخطوات 

 ت
مرحمة 
 القراءة

ىدف 
 مسؤولية المعمم استراتيجيات التعمم عممية الاستيعاب القراءة



 تنشيط المعرفة - الاستعداد  قبؿ القراءة ٔ
 السابقة 
 التنبؤ بالمحتول -

 التساؤؿ -
 العصؼ الةىن  -
 طرح مشيلة -

 لعب الأدوار -
 استعراا الأفيار -
 التوضيح دو التجربة -
 منظمات المعنة -

 بناء معنة اليلمة -

 صياغة دسلالة غرضية -

 سبر غور 
 الطلبة

 
 يقود الطلبة

 

 

 

 الإجابة علة الأسلالة  ترييب المعنة الكيـ دثناء القراءة ٕ
 الارضية -
 التليد مف صحة التنبؤات -
التساؤؿ دو التحدث عف  -

 الأفيار
 تدويف الاستجابات -
 تعلـ الألعاب -
 المناقشة -
 تلخيا  -

 الإرشاد

 عملية تيويف الأفيار- الحكظ بعد القراءة ٖ
 تطبيؽ المعرفة -

بياف العثقة بيف  
 الأفيار

 (Neal& Langer, 1992,p 92) 
ا مه تدريس انقزاءة وانكتابت ، فأثىاء اوبثاق مزحهت انقزاءة وانكتابت ،     ءا مهمَّ إن انتدريس انىسيط أصبح جزَّ

 ) ( ZPD )مزاحم انىمى ، فالأطفال انيافعىن يحتاجىن انعمم في مىطقت انىمى انقزيبتفان  قبم أي مزحهت مه 
Zone of Proximal development )  ويحتاجىن انمعهميه نهدعم وانسقم والإرشاد انذي يتطهبه انتعهم انىسيط ،

.( Cohen & Cowen , 2008 , p 86) 

 تنكيةىا مف المميف دف تحقؽ دىدافا ميمة منيا :دف إستراتيجية التدريس الوسيط عند  الباحثافرل يو 
 تحديد الكيرة المرياية دو الرلايسة ف  النا المقروء, ويةلؾ الأفيار الكرعية .   -1
 الترابط بيف الأفيار وبلورت المكاىيـ العلمية .  -2
 قراءة الرسوـ التوضيحية والأشياؿ والصور بشيؿ ديثر فاعلية .  -3
 ى  العثقة السببية  .بياف احد دىـ دنواع العثقات و  -4
 استخداـ العثقات اليمية والرياضية . -5



تنميػػػػػػة بعػػػػػػا الميػػػػػػارات العقليػػػػػػة ومنيػػػػػػا التنبػػػػػػؤ , والاسػػػػػػتنتاج , والاسػػػػػػتدلاؿ علػػػػػػة وجػػػػػػود العثقػػػػػػات بػػػػػػيف   -6
 الأفيار .

 فيـ تتاب  العمليات , والظواىر , والأحداث . -7
اتيػػػػػا ودىػػػػػدافيا وتطبيقيػػػػػا تيػػػػػوف قريبػػػػػة إف إسػػػػػتراتيجية التػػػػػدريس الوسػػػػػيط  ىػػػػػ  فػػػػػ  خطو  الباحثػػػػػافرل و يػػػػػ  

 PQ4Rدخػػػػػرل مثػػػػػؿ : دنمػػػػػوةج انتػػػػػون  للقػػػػػراءة الموجيػػػػػة , و إسػػػػػتراتيجية مػػػػػاوراء معرفيػػػػػة مػػػػػف اسػػػػػتراتيجيات 
مػػػػػػػف خػػػػػػػػثؿ   الباحثػػػػػػػافوجاىػػػػػػػػا ي, ليػػػػػػػف  يبقػػػػػػػة ليػػػػػػػػؿ مػػػػػػػنيـ خصوصػػػػػػػيتيا , فينػػػػػػػػاؾ بعػػػػػػػا الاختثفػػػػػػػات 

نمػػػػػػػوةج انتػػػػػػػػون  للقػػػػػػػػراءة الموجيػػػػػػػػة و سػػػػػػػتعراا خطػػػػػػػػوات إسػػػػػػػػتراتيجية التػػػػػػػدريس الوسػػػػػػػػيط بالمقارنػػػػػػػػة مػػػػػػػػ  دا
 . (ٕيما ف  الجدوؿ )  PQ4R إستراتيجية

 ( ٕجدوؿ ) 
 PQ4Rمقارنة بيف إستراتيجية التدريس الوسيط ودنموةج انتون  للقراءة الموجية و إستراتيجية 

 PQ4Rإستراتيجية  أنموذج انتوني لمقراءة الموجية MITإستراتيجية التدريس الوسيط 
 ث مراحؿ ى  :* تتيوف مف ثث

مرحلػػػػػػػػػػػػػة قبػػػػػػػػػػػػػؿ القػػػػػػػػػػػػػراءة ىػػػػػػػػػػػػػدفيا  – ٔ
 التييلاة والاستعداد للقراءة وتتمثؿ بػ :

تنشػػػػػيط المعرفػػػػػة السػػػػػابقة باسػػػػػتخداـ  - د
إسػػػػػػػػتراتيجية التسػػػػػػػػاؤؿ الػػػػػػػػةات  , دو 
العصػػػػػؼ الػػػػػػةىن  دو إثػػػػػارة مشػػػػػػيلة 

ر المعلػػػػػػػػػػـ ىنػػػػػػػػػػا ىػػػػػػػػػػو سػػػػػػػػػػبر , ودو 
 . متعلميفدغوار ال

التنبػػػػػػػػؤ بمضػػػػػػػػموف المحتػػػػػػػػول عػػػػػػػػف  - ب
ار طريػػػػػػػػػػػػػػػػػؽ اسػػػػػػػػػػػػػػػػػتعراا الأفيػػػػػػػػػػػػػػػػػ

التجريػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػب دو  والتوضػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػيح دو
ودور صػػػػػػػػػػياغة دسػػػػػػػػػػلالة غرضػػػػػػػػػػية ,

  متعلميفالمعلـ ىنا قيادة ال
مرحلػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة القػػػػػػػػػػػػػػػػػػػراءة : وتتمثػػػػػػػػػػػػػػػػػػػؿ  -ٕ

 بمرحلتيف متداخلتيف :
تحقيػػػػػؽ الكيػػػػػـ مػػػػػف خػػػػػثؿ الإجابػػػػػة  - د

عػػػػػف الأسػػػػػلالة الارضػػػػػية دو التليػػػػػد 
مػػػػػػػػػػػػػػف صػػػػػػػػػػػػػػحة التنبػػػػػػػػػػػػػػؤات , دور 

 المعلـ ىو التوجيو والإرشاد .
لجػػػػػة التػػػػػةيّر والحكػػػػػظ ىنػػػػػا يػػػػػتـ معا - ب

الأفيػػػػػػار باسػػػػػػتخداـ المشػػػػػػروعات , 
دو التجػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػارب , دو العمػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػؿ 

 * تتيوف مف خمس مراحؿ :
المرحلة التمييدية تتضمف بما  – ٔ

يقوـ بو المعلـ مف نشاطات قبؿ 
 التدريس وتتمثؿ بػ :

اختيار قصة دو مقاؿ مف الصحؼ  -د
 دو المجثت دو الموسوعات 

ءة النا بشيؿ متعمؽ قرا –ب 
 إلة مجموعات  متعلميفوتقسيـ ال

 مرحلة ما قبؿ القراءة تتضمف : -ٕ
رح دسلالة تمييدية حوؿ الموضوع ط-د

 لخلؽ الحماس 
 القصة . دوتقديـ المعلـ للمقاؿ -ب
 .متعلـليؿ  ةإعطاء نسخ - ج

 مرحلة القراءة  تتضمف  -ٖ
بقراءة الموضوع  متعلـقياـ يؿ -د

 بشيؿ مستقؿ .
إثناء  متعلميفتقديـ المساعدة لل-ب

القراءة للمكردات الت  قد تيوف صعبة 
. 
لتدويف  علميفمتإعطاء تعليمات لل-ج

بعا النقاط حوؿ المعلومات الت  
 يتضمنيا الموضوع دثناء قراءة .

 * تتيوف مف ست مراحؿ 
قػػػػراءة الموضػػػػوع قػػػػراءة تمييديػػػػة  -ٔ

, النظػػػػػػػػػػػػػػػر إلػػػػػػػػػػػػػػػة العنوانػػػػػػػػػػػػػػػػات 
الأساسػػػػػػػػػػػػية والأفيػػػػػػػػػػػػار وقػػػػػػػػػػػػراءة 
الملخػػػػػػا والتنبػػػػػػؤ بمػػػػػػا يتناولػػػػػػو 

 الموضوع .
 طرح الأسلالة . -ٕ
المػػػػػادة والانتبػػػػػاه للأفيػػػػػػار  قػػػػػراءة -ٖ

الأساسػػػػػػػػػػػػػػػػية والبحػػػػػػػػػػػػػػػػث عػػػػػػػػػػػػػػػػف 
 إجابات الأسلالة المطروحة .

التكييػػػػر والتصػػػػور دثنػػػػاء القػػػػراءة  -ٗ
الجديػػػػػػػػػدة , وربػػػػػػػػػط المعلومػػػػػػػػػات 

 مػػػػػتعلـفػػػػػ  الػػػػػنا بمػػػػػا يعرفػػػػػو ال
 مف قبؿ .

بعػػػػد القػػػػراءة : التسػػػػمي  بصػػػػوت  -٘
عػػػػػػػػاؿ والإجابػػػػػػػػة عػػػػػػػػف الأسػػػػػػػػلالة 
التػػػػػػػػػػػػػ  طرحػػػػػػػػػػػػػت مػػػػػػػػػػػػػف قبػػػػػػػػػػػػػؿ 
واسػػػػػػػػػػػػػػترجاع قػػػػػػػػػػػػػػوالاـ الأفيػػػػػػػػػػػػػػار 

قػػػػػػػالاؽ الميمػػػػػػػة المنظمػػػػػػػة دو والح
 علة نحو صامت .

مراجعػػػػػػػػػػػػػػػػة المػػػػػػػػػػػػػػػػادة إة يعيػػػػػػػػػػػػػػػػػد  -ٙ
الطالػػػػب قراءتيػػػػا ثػػػػـ يجيػػػػب مػػػػرة 



  .الإبداع  , دور المعلـ النصح
مرحلػػػػػػة مػػػػػػا بعػػػػػػد القػػػػػػراءة اليػػػػػػدؼ   -ٖ

تثبيػػػػػػت الػػػػػػتعلّـ مػػػػػػف خػػػػػػثؿ تطبيػػػػػػؽ 
المعػػػػػارؼ التػػػػػ  تػػػػػـ التوصّػػػػػؿ إِلييػػػػػا 
فػػػػػػ  مواقػػػػػػؼ جديػػػػػػدة , دور المعلػػػػػػـ 
ىنػػػػػػػػا إبػػػػػػػػداء المثحظػػػػػػػػات وتوجيػػػػػػػػو 

 .عملية التطبيؽ وتقويـ النتالاج 
 
 
 

المعلـ بمناقشة جماعية م   يقوـ -ٗ
وتوجيييـ لتنظيـ  متعلميفال

معلوماتيـ ولتقديـ عروا شكيية 
 للنا المقروء بشيؿ ددرام 

 :إحدل النقاط تتضمف و التوس   -٘
توفير دنشطة عملية تتعلؽ بنكس  - د

 الموضوع .
لقراءات دخرل  متعلميفو التوجي  - ب

الموضوع ويتابة التقارير عف 
 عنيا .  

,  ٜٕٓٓ) دمبو سعيد) والبلوش  , 
٘٘ٛ – ٜ٘٘ ) 

ثانيػػػػػػػػػػػة علػػػػػػػػػػػة الأسػػػػػػػػػػػلالة التػػػػػػػػػػػ  
 طرحت .  

 ( ٜٕٗ,  ٕٗٓٓ) بيلوؿ ,       
 

 

 

 

دور المعلـ ييوف يبيرا مواعا بيف القيادة 
وتوجيو  الأفياروالنصح وربط  والإرشاد

 التطبيؽ وتقويـ النتالاج .

ر المعلػػػػػـ ييػػػػػوف اقػػػػػؿ دورا ممػػػػػا فػػػػػ  دو 
 التدريس الوسيط .

  

دوف  الإستراتيجيةيميف استخداـ ىةه 
مف الامثء  دومساعدة مف المعلـ 

في  طريقة فردية لتحسيف الكيـ 
 القرالا  .

 لا تختـ بتقويـ النتالاج لا تختـ بتقويـ النتالاج تختـ بعملية تقويـ النتالاج
 

 
 التفكير السابر

ىو نوع مف دنواع الاستراتيجيات الت  تشير إلة احتراؼ المعلـ ف   Probing( السبر ٕٓٓٓ, تعرؼ ) بيار 
استعماؿ عبارات لحث المتعلـ علة الإلماـ بالإجابة الت  افتقر إلييا دو تصحيح إجابتو  توجيو دسلالة وطرحيا , دو

لسطحية دو الخيالية مف إعطاء دلالاؿ ( الخاطلاة دو الناقصة دو الاامضة دو ا إجابتو دوؿ)  الأصيلةالأولية او 
يثبت بيا صحّة إجابتو ويضؿ الحوار بيف المعلـ والمتعلّـ صاحب الإجابة الأولية دو الأصلية حتة يعرؼ الإجابة 

 ( ٛٓٔ,  ٕٓٓٓستجابتو دو ييمليا دو يوضحيا دو يعمقيا دو يثبت صحتيا . ) بيار , ٱدو يصحح 
وقد عده عبارة عف نموةج تعليم   ( Suchman ,1962 )دد العمؿ بو إف التكيير السابر بمكيومو الحال  ب

يحصؿ فيو المتعلـ بتوجيو مف المتعلـ ليقوـ بإيجاد حؿّ للمشيلة وىةا النموةج لا يسعة للوصوؿ إلة إجابات واحدة 
ولا يعن   وصحيحة دالاما، لاف الاستنتاجات الت  يميف الوصوؿ الييا تيوف ف  ضوء المعلومات الت  يتـ جمعيا ,

بؿ ىو العمؿ علة تطوير إِجابة مف قبؿ المتعلّـ نكسو  علـجاىاة ملخوةة مف اليتاب او المىةا الحصوؿ علة إِجابة 
ستقراء المعلومات مف المحسوس إلة المجرد مف خثؿ مثحظة المشيلة , وتةيّرىا , وتصنيكيا , ٱبناء، علة 

,  ٕٔٓٓ) غانـ , والتحقّؽ مف ىةه الكروا . لكروا الجديدة لياوتسميتيا , وتعميقيا , ومقارنتيا ومف ثـ فرا ا
ٗٙ  ) 

( انو لي  يتميّف المعلّـ مف تكعيؿ التكيير السابر , لا بدَّ مف اف يتحرّر مف  ٕٔٔٓفيما تةير) عبد الكتاح ,  
ونيجا، تربويا، , ويتحقّؽ  قيود الرتابة الت  لاامت العملية التربوية , ويتخلا مف عملية التلقيف الت  دصبحت دَسلوُبا، 



بالتحرر مف القيود , يؤمف  إلاةلؾ بوجود معلّـ يؤمف بالتايير , يؤمف بلف عملية التعلـ الإبداع  لا تتـ 
ة التكيير السابر , لما يتميا بو مف قدرة علة إخراج يوامف المتعلـ , والوصوؿ إلة  باستراتيجيات التكيير خاصَّ

خراجيا مف دع  .( ٚٛٗ,  ٕٕٔٓ( ف  ) السبعاو) , الجرجر) ,  ٕٔٔٓماقو . ) عبد الكتاح , غور دفياره , وا 
ىةا النوع مف التكيير يترؾ دَثرا، علة شخصية يؿ مف المتعلّـ , والباحث , وىةا يتمثؿ ف  النقاط الآتية يما  إف     

 ( : ٜٕٓٓدوردىا ) عبد الياد) , وليد , 
, ويةلؾ يجعليا ديثر فعالية ف  مجاؿ التحليؿ والتكسير والتلمؿ , بحيث يجعؿ  التكيير السابر ينم  القدرات العقلية - ٔ

 النتالاج بصورة علمية منطقية . إلةالباحث دو المتعلـ قادرا، علة التوصّؿ 
يصقؿ التكيير السابر شخصية الكرد ,  بحيث يجعؿ الكرد  شخصا صبورا قادرا، علة ربط الظواىر م  بعضيا  – ٕ

 سباب الحقيقية للظواىر م  ايتشاؼ الأسباب اليامنة . والوصوؿ إلة الأ
 منيجية البحث العلم  .  دسس إلةيجعؿ يث مف المعلـ والباحث والمتعلـ يتبعوف منيجية محددة واضحة تستند   – ٖ
نماالتكيير السابر يميف اف تستخدمو ف  جمي  مجالات الحياة , وليف ليس بصورة عشوالاية ,  – ٗ  ية . بصورة منطق وا 

 ( ٖٕٔ,  ٜٕٓٓ) عبد الياد) , عياد , 
 متطمبات التفكير السابر 

 دف التكيير السابر يتطلب عمليات ةىنية معقدة وراقية مثؿ : ( ٕٔٔٓيرل ) العياصرة , 
الميارة الت  تستخدـ للتحّيـ , دو إدارة دو ضبط المستويات المختلكة لثنتباه , فالتكيير السابر  الانتباه :  -ٔ

  .المكتوحة وتطوير الإحساس بالقوة الإجابةا الانتباه للتكيير إة يتيح للطلبة الكرصة لإعطاء يوفر فر 
 القدرة علة تمييا الأشياء مف خثؿ دوجو التشابو والاختثؼ ف  بنيتيا .  الإدراك : -ٕ
معلومات , فير) يستطي  الأفراد عف طريقو تنظيـ ال دوالميارة الت  تستخدـ لِإيجاد إطار عقل   التنظيم : -ٖ

فالتنظيـ ىو العمؿ والتكيير بمنيجية منظمة , إِةْ دف مف دىـ صكات التكيير العلم  اف ييوف منظما، ومرتبا، 
 .اليدؼ  إلةومبن  علة تخطيط سليـ للوصوؿ 

وىناؾ عثقة  استدعالايايتكاوت الأفراد ف  قدراتيـ علة تخايف المعلومات و  استدعاء الخبرات المخزونة :  -ٗ
رخر لدل بيف قوة الةايرة , ومستول الةياء , يما دف ىناؾ تكاوتا، ف  قوة الةايرة بيف مجاؿ ومجاؿ  إِيجابية

 المتعلـ نكسو .
قدرة المتعلـ علة ربط الخبرة الجديدة بالخبرات السابقة يساعد ف  :  ربط الخبرات الجديدة بالخبرات المٌسبقة  -٘

 .ؽ فيمو ليا مما يتطلب عدد مف ميارات التكيير السابر إلة عم مما يقودالحكاظ علة المعرفة وتكعيليا , 
ترجمة المعلومات المدخلة إلة تمثيؿ عقل  يميف تخاينو بالةايرة , ومف المميف ترميا  ترميز الخبرة :  -ٙ

المعلومة الواحدة بطرالاؽ مختلكة , فيميف تخايف المعلومات طبقا، لصوتيا ) ترميا سمع  ( , دو مظيرىا ) 
ستدعالايا ٱ, دو معناىا ) الترميا السينمانت  ( , وتؤثر طريقة الترميا ف  تةير المعلومات و ترميا بصر) (

 يما اف للترميا منظومتيف ىما :
 (تصوير بصر 

   ترميا لكظ 



الميارة الت  تستخدـ لتسجيؿ المعلومات الميمة بشيؿ مختصر وميتوب يما اف جم   : تسجيل الخبرة  -ٚ
دو ديثر مف الحواس الخمس وتعد عملية تكيير , وى  تتضمف : المشاىدة , البيانات يتـ عف طريؽ واحدة 

 المراقبة , الإدراؾ , وتقترف عادة بسبب قو) دو ىدؼ يستدع  ترييا الانتباه ودقَّة المثحظة . 
دة ستقباؿ المعلومات المتضمنة ف  مادة معينة وفيميا والاستكاٱيشير إلة قدرة المتعلّـ علة  استيعاب الخبرة : -ٛ

 منيا 
 إضافة الطاب  الشخص  علييا . تذويت الخبرة :  -ٜ

 تصبح خبرة مف الخبرات الت  اختانيا . إدماجيا مع بنيتو المعرفية :  -ٓٔ
سترجاع ىةه الخبرات عند الحاجة إلييا ف  مواقؼ معينة دو ٱيتميف المتعلـ مف  تخزينيا واستدعائيا :  -11

 ( ٖٚ - ٖٖ,  ٕٔٔٓ) العياصرة ,  نقليا عند مواجية خبرة جديدة .
 أىمية التفكير السابر

 دىمية التكيير السابر بالنقاط الآتية : ( ٕ٘ٔٓيحدد ) رشيد , 
 ىو نمط مف التعامؿ الراق  م  الجانب المعرف  ف  المحتول .   -ٔ
عملية عقلية متقدمة , وتميف الطالب مف الاستكادة مف المحتول الدراس  , لتطوير معارفو وخبراتو ودفياره  -ٕ

ح قادرا، علة توليد دفيار جديدة يخضعيا للتحليؿ والحايـ بيدؼ تحسيف ددالاو للوصوؿ إلة مرحلة ليصب
 الإبداع .

لو دثر ف  تنمية الجانب المعرف  ) العقل  ( عند الطالب عف طريؽ ما ييتسبو الطالب مف معارؼ جديدة   -ٖ
 وتةويتيا , مف جانب وما يطوره مف منيجية ف  التكيير والبحث .

 الطالب بعدد مف الميارات العليا ودىمّيا التحليؿ والتنظيـ . ياودّ   -ٗ
ضافة خبرات جديدة عندىا تمينو مف   -٘ يميف الطالب مف استخراج ما عنده مف خبرات ف  موضوع ما وا 

 تعديؿ بناه المعرفية باستمرار .
ة تمينو مف دف يصؿ إلة مرحل متعلـت التكيير السابر , يستطي  المف خثؿ ممارسة الطالب لميارا  -ٙ

 ممارسة التكيير الإبداع  . 
 سترجاعية مثلامة .ٱتدريب الطالب علة ميارات البحث عف المعرفة وتنظيميا وتصنيكيا ف  جداوؿ   -ٚ
 ( ٕ٘ – ٔ٘,  ٕ٘ٔٓيميّف للطالب مف الوصوؿ إلة تعميمات وتنبؤات .) رشيد ,   -ٛ

 ميارات التفكير السابر  
رات ف  التكيير السابر لأنو ديثر شمولية مف دّ) تكيير دحاد) البعد, اختلؼ الباحثوف ف  تحديد طبيعة الميا

( ميارات التكيير السابر بلنيا تبدد مف العاـ إلة الخاا , إة تناولت نشاطػػات  ٕٔٓٓوقد حدد ) الناشؼ , 
 ( ٖٔ,  ٕٔٓٓؼ , الميارية . ) الناش متعلميفية يتـ تػنػميػػة قػػػدرات المتعددة يػػػػؿ منيا يثلاـ مػػرحلة عػمػر 

 : ( الميارات الرلايسة والكرعية للتكيير السابر يالآت  ٕٔٔٓف  حيف ةير ) العياصرة , 
 اولًا : استيعاب المفيوم 



لمكاىيم  عف طريؽ معالجة المعلومات ٱةىنيا، لتوسي  مساحة نظاميـ  متعلميفيدؼ ىةه الميارة إلة إثارة الت
 ت فرعية ى  :الت  تتوفر لدييـ , وتشمؿ ثثث ميارا

المعرفة السمعية والبصرية يلما استعملت ديثر مف حاسَّة  ستعماؿاتعتمد ىةه الميارة علة  العداد والتذكّر : -ٔ
,  ٕٔٔٓم  الخبرات المحيطة بو , ودصبحت مصدرا، للتكيير والتعلّـ . ) العياصرة ,  متعلميفتكاعؿ ال ادادا

ٜٜ – ٔٓٓ  ) 
ارة التصنيؼ عبارة عف تعلّـ ماىية الخصالاا المشترية بيف جمي  دف تعلـ مي:  التصنيف في مجموعات -ٕ

يجاد نظاـ دو  مكردات فلاة دو عالالة معينة وغير المتوفرة لدل فلاة دو عالالة دخرل مف الأشياء دو اليالانات وا 
لحاقيا بكلاات ليؿ منيا خصالاا تمياىا عف الكلاات الأخرل . ,  ٕٔٔٓ) جرواف , طريقة لكصؿ المكردات وا 

ٔٗٛ ) 
دثناء عملية التسمية والعنونة دف يعيدوا عملية جم  العناصر , دو تطوير  متعلميفعلة ال : التسمية والعنونة -ٖ

مجموعة جديدة , ويعد ىةا الإجراء إِجراء، طبيعيا، ف  تحديد العثقة اليرمية دو الردسية بيف العناصر ويستدع  
سـ ما ويتـ قبولو لدل ٱتحت حتة تندرج يؿ العناصر ىةا تبن  معايير جديدة وينبا  اف تستمر ىةه العملية 

 ( ٕٚٗ,  ٕٗٓٓ) قطام  , .  متعلميفال
تعتمد ىةه الميارة علة شرح الكقرات الت  تّـَ التعرّؼ علييا وربط الكقرات معا، بعثقة وينبا   ثانياً : تفسير المعمومات :

تضمف الوصوؿ إلة الاستدلالات الت  تيمف وراء العثقة تكسير العثقة بيف المعلومات عف طريؽ تحديد دسبابيا , يما ت
 : السببية , وتشمؿ ثثث ميارات فرعية ى 

إف ميمة تحديد العثقات ميمة ةىنية تسيـ ف  تكسير  تحديد العلاقات الرئيسة بين الأشياء الملاحظة: -ٔ
, واف وصؼ د) ش ء لا المعلومات , تعتمد ىةه الميارة علة التعرّؼ وتحديد الأشياء وربطيا م  بعضيا 

,  ٕٔٔٓييوف تاما، , دو صحيحا، , إِلاَّ إةا تّـَ معرفة العثقة الت  تربطو بالأشياء الأخرل . ) العياصرة , 
ٔٔٛ  ) 

(  دنيا تلؾ الميارة الت  تستخدـ لتحديد العثقات بيف الأحداث المختلكة فالعثقات  ٕٔٔٓ)عل  ,  شيروي
عثقة جالاية , دو عثقة اليؿّ بالجاء دو  دوعثقة امنية ,  دوة ردسية , عثق دوتيوف سببية ,  دفيميف 

 ( ٕٕٔ,  ٕٔٔٓعثقة تحويلية . ) عل  , 

ترتبط الأشياء الموجودة بعثقات وحتة يتسنة لنا : اكتشاف علاقات جديدة : تعتمد ىذه الميارة عمى فرضية   -ٕ
 (  ٕٔٔ,  ٕٔٔٓلعياصرة , يتشاؼ ما بينيا مف عثقات .) ااتكسيرىا لابّد لنا مف 

 دويعن  الاستدلاؿ تكسير المثحظات الت  يتـ الحصوؿ علييا ف  دثناء النشاط :  الوصول إلى الاستدلالات -ٖ
التجربة , وقد ييوف الاستدلاؿ عبارة  توضح العثقة بيف دجااء النظاـ , وعادة ما ييوف ف  صورة تكسير 

ستدلالات متعددة للكلاة نكسيا مف اتوجد  دفيميف  دويانات ديثر , يقبؿ التايير , والتحوير , عندما تتجم  ب
 ( ٕٔٔ,  ٕٓٓٓالبيانات .  ايتوف , 

مبادئ محددة لاستيعابيا وخانيا  دوتتمثؿ ف  تلخيا الخبرات ف  جمؿ خبرية بسيطة  ثالثاً : تطبيق المبادئ :
 ( ٖٓٔ,  ٕٔٔٓ) العياصرة , وتشمؿ :  متعلـتطبيقيا ف  بيلاة الو 



 نبؤ , صياغة الفرضيات , شرح الظواىر غير المألوفةالت -ٔ

: ) الأسباب والنتالاج ( مف خثؿ معالجة الأشياء وتقوـ دقة التنبؤ علة المستقبمية  تعني توقع العلاقاتد : 
 ( ٖٖ,  ٕٛٓٓالمعلومات الت  تجم  مف المثحظات . ) خطايبة , 

لمشيلة موض  البحث ويعتمد توليده علة ايتشاؼ تكسير محتمؿ ل دوالكرا ىو حؿ :  صياغة الفرضياتب : 
خضاعيا للتنظيـ العقل  والمنطق  وتعتمد قيمة الكروا ودىميتو علة مدل  العثقات والربط بيف الأحداث وا 

    ( ٕ٘ٔ,  ٕٓٓٓقابلية لثختبار , وعلة ما يحدده مف توقعات حوؿ نتالاج معينة . ) ايتوف , 
لا  عف طريؽ التعرؼ علة خصالاصيا , وعناصرىا وما ينتم  ليا وما:  شرح الظواىر غير المألوفةج : 

عثقة مف الأشياء ومف ثـ إيجاد ما لو  التعرؼ علة دساس غرابتيا علة متعلميفينتم  ليا , ثـ مساعدة ال
 ( ٖٗٔ,  ٕٔٔٓ) العياصرة , المحيطة بيـ . 

بخبرات  متعلميفالكرضيات , وتاويد لتنبؤات ودعـ التيدؼ إلة شرح ا:  شرح التنبؤات ودعم الفرضيات -1
تاحة الكرصة دماـ الطلبة لاستخداـ التعميمات الت  تـ تطويرىا ف  مواقؼ جديدة . ) العياصرة ,  متعددة , وا 

ٕٓٔٔ  ,ٖٜ ) 

: ميارة تعن  التليد مف دقة الِادعاءات المقدَّمة  التأكد والتحقق من التنبؤات او الفرضيات ) تجريب او الاختبار ( -ٕ
ستخداـ ٱوتعن  ديضا التوصؿ إلة النتالاج وتعميميا , ويشي   ,( ٕ٘ٔ,  ٕٔٔٓؿ قضية ما . ) عل  , حو 

ة الكرا الة)  ميارت  ) التجريب , والاختبار ( ف  المواد العلمية للتليد مف صحتيا , دو التليد مف صحَّ
 (  ٙٗٔ,  ٕٔٔٓعياصرة , فترضو الباحث , دو معرفة دثر المتاير المستقؿ علة المتاير التاب  . ) الٱ

اف ىػةه الميػارة ىػ  ميػارة تكييػر عامػة , ليػف التحقّػؽ مػف الَأدلَّػة يجػب Johnson& Siegel, 2010) )ويػرل     
ختيػار دَّ) شػ ء , دو فحصػو يػدليؿ دوف نظريػة , دو فرضػية سػابقة , ادف ييػوف معتمػدا علػة النظريػة , إِة لا يميػف 

 ( Johnson & Siegel , 2010 , P 35) .ث، ف  مجاؿ معيفدو علة الأقؿ معايير لما يعدّ دلي
 دراسات سابقة

 ( AL – Ithawi , 2011 )دراسة التدريس الوسيط :  بإستراتيجيةاولًا : دراسات متعمقة 

العراؽ ( ىدؼَ البحث إلة التحقؽ مف قدرة متعلم  اللاة الانيلياية مف الوصوؿ  -دجريت ىةه الدراسة ف  ) اربيؿ 
( طالبا، ف  الصؼ الثان  ف  قسـ  ٖٓتيونت العينة مف )  واضح للمعلومات المقدمة ف  نا معيف . فيـ إلة

اللاة الانيلياية وتـ تدريسيـ بدوف تطبيؽ إستراتيجية التدريس الوسيط لحوال  ثثثة دشير ثـ المجموعة نكسيا 
رت النتالاج دف الإستراتيجية المتبعة ى  دعطيت دروس باستخداـ إستراتيجية التدريس الوسيط للكترة نكسيا , ودظي

( % ف  حيف  ٖٙ)  الإستراتيجيةقبؿ تطبيؽ  لثختبارتقنية فعالة وميمة جدا , إِةْ يانت نسبة اجتياا الطلبة 
 ( AL – Ithawi , 2011 , 15 – 16 )( % . ٓٛدصبحت النسبة بعد التطبيؽ ى  ) 

 (  2115) رشيد , ثانياً : دراسات متعمقة بالتفكير السابر: دراسة 
تعلم  ( علة وفؽ استراتيجيات التعلـ  –دجريت ىةه الدراسة ف  باداد وىدفيا ىو بناء تصميـ ) تعليم  

التعلم  ( ف   –النشط ف  مادة الكياياء الصؼ الخامس العلم  , والتعرؼ علة دثر التصميـ  ) التعليم  
( طالبة , واعوا عشوالايا، إلة ٖٚدىـ .وتيونت عينة الدراسة )التحصيؿ النوع  ف  مادة الكياياء والتكيير السابر عن



لمجموعتيف ( طالبة للمجموعة الضابطة , وتـ التليد مف تيافؤ اٖٙ( طالبة للمجموعة التجريبية )ٖٚمجموعتيف )
( خطة وليؿ مجموعة واعدة اختبار ٖٚدرس الباحث بنكسو مجموعت  البحث بواق  ) ,وتايرات جموعة مف المبم

( فقرة موضوعية مف نوع الاختيار مف متعدد بلربعة بدالاؿ تقيس المستويات ) ٓٗ( فقرة , )ٓٙل  تللؼ مف )تحصي
( فقرة مقالية تقيس المستويات : ) التحليؿ , والترييب , والتقويـ ( وبلغ ٕٓالتةير , والاستيعاب , والتطبيؽ ( و )

الكقرات  دما( ,   K-20ريتشاردسوف )  –ادلة يودر ( للكقرات الموضوعية باستخداـ مع 0ٛٚٓثبات الاختبار ) 
( فقرة بعد التليد مف صدقو وثباتو , وتوصؿ ٘ٗ( , وتـ إعداد مقياس للتكيير مؤلكا مف ) 0ٛ٘ٓالمقالية فبلغ ) 

 الباحث  إلة النتالاج الآتية :
 كياياء .ختبار تحصيؿ مادة الإتكوؽ طثب المجموعة التجريبية علة طلبة المجموعة الضابطة ف   -
 ( ٕ٘ٔٓتكوؽ طثب المجموعة التجريبية علة طلبة المجموعة الضابطة ف  مقياس التكيير السابر.) رشيد ,  -

جراءاتوالفصل الثالث ) منيجية البحث   ( وا 
إلة اختيار تصميـ تجريب  ة) ضبط جالا  لمجموعت  البحث )  الباحثاف عمد:  أولا : منيج البحث ومتغيراتو

 .تكيير السابر لللضابطة الواحدة  ةات الاختبار البعد) ( تصميـ المجموعة ا

 الاختبار البعدي المتغير التابع المتغير المستقل التكافؤ المجموعة

 التجريبية
 راففاختبار الةياء  -
 اختبار المعلومات المٌسبقة -
 العمر الامن  بالأشير -  
 التحصيؿ المٌسبؽ ف  -   
 يورس الأوؿ(اختبار ال )مادة علـ الأحياء-

التدريس الوسيط 
MIT 

 التكيير السابر
اختبار التكيير 

 السابر
 الطريقة الاعتيادية الضابطة

 ( التصميـ شبو التجريب  ةو المجموعتيف ) التجريبية , والضابطة ( ٔمخطط ) 
,  ٕٙٓٓالعساؼ ,  مجتم  البحث ىو يؿ ما يميف دف تعمـ عليو نتالاج البحث . )ثانياً : مجتمع البحث وعينتو  : 

( و يعد تحديد مجتم  البحث مف الخطوات المنيجية الميمَّة ف  البحوث التربوية وى  تتطلب دقَّة بالاة , إة  ٜٔ
يتوقؼ علييا إِجراء البحث , وتصميمو , ويكاءة نتالاجو , ويتللؼ مجتم  البحث مف جمي  طالبات الصؼ الثان  

قصديا، لتمثيؿ مجتم  البحث  اختيرتمتوسطة الرحمة للبنات والت   ( طالبة ف ٕ٘ٔالمتوسط والبالغ عددىف )
 : الآتيةوللأسباب 

 . تعاوف إدارة المدرسة , ويادرىا التعليم  وتوفير التسييثت يافة لأجراء التجربة  -ٔ
 . انسيابية الدواـ لتطبيؽ التجربة الباحثافممَا يسيؿ علة  الباحثافقرب موق  المدرسة مف سيف   -ٕ
 يف( طالبة مما دتاح للباحث ٖٛ, د :  ٜٖ, ج :  ٖٚ, ب :  ٖٛالمدرسة علة درب  شعب ) د : احتواء   -ٖ

شعبة ) د ( لتمثيؿ المجموعة التجريبية  يرتختالا  لتيوف عينة البحث , فقد ختيار شعبتيف بالتعييف العشواإ
( طالبة للمجموعة ٖٛ)( طالبة بواق  ٙٚوالمجموعة )د( لتمثيؿ المجموعة الضابطة وضمت مجموعت  البحث )

حصالايا، وياف عددىف إالطالبات الراسبات  الباحثاف ستبعداللمجموعة الضابطة بعد اف  ( طالبةٖٛالتجريبية و )
( ٛٙ( طالبات للمجموعة الضابطة ليصبح العدد اليل  لعينة البحث )ٗ( طالبات للمجموعة التجريبية , و )ٗ)

لطالبات الراسبات مف العمليات الإحصالاية  ىو خشية التلثير ف  ا دستبعاالاستبعاد , والسبب ف  طالبة بعد ا



الطالبات ف  الصكوؼ دثناء تـ الإبقاء علة راسبات يمتليف خبرة سابقة , و دقَّة النتالاج , لَأفَّ الطالبات ال
 (  ٖالتدريس حكاظا، علة نظاـ المدرسة, جدوؿ ) 

 ( ٖجدوؿ ) 
 ستبعاد الراسبات وبعدهايف التجريبية والضابطة قبؿ تواي  طالبات عينة البحث علة المجموعت

 الشعبة المجموعة
 عدد الطالبات

 بعد الاستبعاد الراسبات قبل الاستبعاد

 34 4 38 د التجريبية

 34 4 38 أ الضابطة
 68 8 76 2 المجموع

 ثالثاً : تكافؤ مجموعتي البحث 
ف  المتايػرات التػ  قػد تػؤثر علػة التجربػة وىػ  : ) العمػر  التيافؤ بيف مجموعت  البحث إجراءحرا الباحثاف علة 

المعلومػػػات المسػػػبقة فػػػ  مػػػادة علػػػـ  واختبػػػار,  الأحيػػػاءالامنػػػ  , والػػػةياء , والتحصػػػيؿ الدراسػػػ  المسػػػبؽ لمػػػادة علػػػـ 
 ( الأحياء

 ( ٗجدوؿ ) 
 معلومات المسبقةوالةياء , والسبؽ , ملعينتيف مستقلتيف لمجموعت  البحث ف  العمر الامن  , والتحصيؿ الt-test نتالاج 

 
 المتغيرات

  القيمة التائية مجموعة ضابطة  مجموعة تجريبية
المتوسط  الدلالة

 الحسابي
الانحراف 
 المعياري

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 الجدولية المحسوبة

 غير دالة 1900 97024 197936 165724 197101 167732 العمر

 غير دالة 1900 97074 37692 39776 47554 20770 الذكاء

التحصيل 
 سبقمال

 غير دالة 1900 97610 137434 41747 127412 70759

المعلومات 
 المسبقة

14711 27345 14764 27254 97040 1900 
 غير دالة

 
 رابعاً : مستمزمات البحث :

للصػؼ الثػان   الأحيػاءمػف يتػاب علػـ  ( تاسػ الثػامف , السػاب  , ال)  الأخيرةتـ تحديد المادة العلمية بالكصوؿ الثثثة 
تػـ  ةو المسػتويات السػتة , و( ىػدفا، سػلوييا، وفقػا، لتصػنيؼ بلػوـ للمجػاؿ المعرفػ   ٕٖٕالمتوسط , يمػا تػـ صػياغة ) 

التػػػدريس  بإسػػػتراتيجية( خطػػػة تدريسػػػية للمجموعػػػة التجريبيػػػة التػػػ  سػػػتدرس ٙٔ( خطػػػة تدريسػػػية منيػػػا ) ٕٖ) إعػػػداد
لتليػػد مػػف ( خطػػة تدريسػػية للمجموعػػة الضػػابطة التػػ  سػػتدرس بالطريقػػة الاعتياديػػة , ول ٙٔ) و  ( MIT )الوسػػيط 
الخطط التدريسية تـ عرضيا علػة مجموعػة مػف المحيمػيف فػ  التربيػة وطرالاػؽ  يةلؾالسلويية ,و  الأغرااصثحية 

 حسب رررلايـ .مف اجلو , وقد تـ تعديليا  دعدتتدريس علوـ الحياة لمعرفة مدل مثلامتيا للارا الة) 



 البحث أداةخامساً : 
اختبار التكيير السابر والة) يتيوف مف مجموعة مف المواقؼ لقياس ميارات التكيير السابر لدل عينة  إعدادتـ 

 الخطوات الاتية : وفؽالبحث المتمثلة بطالبات الصؼ الثان  المتوسط 
 . تكيير السابر لدل طثب الثان  المتوسطقياس ميارات ال إلةييدؼ الاختبار : تحديد اليدف من الاختبار  -1
التربوية و مجموعة مف الدراسات السابقة  دلأدبياتعلة  الباحثيف إطثعبعد : تحديد ميارات التفكير السابر  -2

( لميارات  ٕٔٔٓستشارة المشرؼ ومجموعة مف المختصيف تـ الاتكاؽ علة تصنيؼ ) العياصرة , ا, وبعد 
استبانة , لتحديد الميارات الت  يتناوليا اختبار التكيير السابر , والت  تيوف  باحثافالالتكيير السابر , ثـ قدـ 

مناسبة لطالبات الثان  المتوسط , فيانت الميارات الت  يشتمليا الاختبار : ) ميارة التعداد والتةير , وميارة 
لمثحظة , وميارة ايتشاؼ عثقة ا الأشياءالتصنيؼ , وميارة التسمية والعنونة , وميارة تحديد العثقة بيف 

جديدة , وميارة الاستدلاؿ , ميارة صياغة الكرضيات , وميارة التنبؤ , وميارة التليد والتحقؽ مف التنبؤ 
والكرضيات ( , وقد استبعدت مف الاختبار بحسب مثحظات ودراء المحيميف ميارة شرح الظواىر غير 

 كرضيات .المللوفة , و ميارة شرح التنبؤات و دعـ ال
ت صياغة فقرات الاختبار بلاة واضحة وسيلة تتناسب ومستول الطالبات وقد تمَّ : صياغة فقرات الاختبار -3

 (  ٘جدوؿ ) ة . ( فقرة مواعة علة ثثث ميارات رلايس ٖٓتللؼ الاختبار مف ) 
 ( ٘ جدوؿ )

 عدد الكقرات والواف النسب  لميارات التكيير السابر الرلايسة والكرعية
 الوزن النسبي عدد الفقرات الميارات الفرعية ارات الرئيسيةالمي ت
 % 0ٖٖٔ ٗ ميارة التعداد والتكيير - استيعاب المكيوـ -ٔ

 %0ٖٖٔ ٗ ميارة التصنيؼ ف  مجموعات -

 %0ٖٖٔ ٗ ميارة التسمية والعنونة -

ميارة تحديد العثقة بيف الأشياء  - تكسير المعلومات -ٕ
 المثحظة

ٖ 
 

ٔٓ% 

 %0ٙٙ ٕ يتشاؼ عثقة جديدةميارة ا -

 %0ٖٖٔ ٗ ميارة الوصوؿ إلة الاستدلاؿ  -

 %0ٖٖٔ ٗ ميارة صياغة الكرضيات - تطبيؽ المبادئ -ٖ

 %0ٖٖٔ ٗ ميارة التنبؤ بالنتالاج -

 ميارة التليد والتحقؽ مف  -
 % 0ٖٖ ٔ والاختبار التنبؤات والكرضيات والتجالاة -

 %ٓٓٔ ٖٓ  المجموع 



مف نوع الاختيار مف متعدد ة) البدالاؿ الأربعة وةلؾ لسيولة تصحيحيا وخلوىا مف ةاتية وتـ إعداد الكقرات 
التصحيح واف ىةا النوع يقؿ فيو التخميف عند اختيار الإجابة الصحيحة وتـ عرا الاختبار علة مجموعة مف 

ادة وبعد الأخة الخبراء والمختصيف ف  مجاؿ التربية وطرالاؽ تدريس العلوـ ومشرف  الاختصاا ومدرس  الم
 .  بمقترحات ورراء الخبراء دصبح الاختبار بصورتو النيالاية

تـ إعداد تعليمات الاختبار للطالبات توضح ييكية الإجابة عف فقرات الاختبار م  : صياغة تعميمات الاختبار  -4
 . إعطاء مثاؿ توضيح  لتوضيح ييكية الإجابة

 التعليمات الخاصة لتصحيحيا ويما يلت  : الباحثاف دعدَّ يا، قبؿ تجريب الاختبار استطثع:  تصحيح الاختبار  -5
 تعطة درجة واحدة للطالبة عند إجابتيا إجابة صحيحة علة يؿ فقرة . -
 تعطة درجة صكر للطالبة عند إجابتيا إجابة خاطلاة علة يؿ فقرة . -
 ؿ .ختيارىا ديثر مف بديٱتعد الإجابة خاطلاة ف  حالة ترؾ الكقرة مف دوف إجابة دو عند  -

 . ( بوصكيا دعلة درجة ٖٓوبيةا تراوحت درجة الاختبار بيف ) الصكر ( بوصكيا اقؿ درجة و ) 
 الصػػدؽ , ولتحقيػػؽ وصػػدؽ البنػػاء تػػـ اسػػتعماؿ نػػوعيف مػػف الصػػدؽ ىمػػا الصػػدؽ الظػػاىر)صدددق الاختبددار :   -ٙ

طرالاػػؽ تػػدريس علػػة مجموعػػة مػػف المحيمػػيف فػػ  مجػػاؿ التربيػػة و  الأوليػػة توبصػػور  الاختبػػار تػػـ عػػرا الظػػاىر)
رررلايـ ومثحظاتيـ حوؿ صػثحية فقػرات الاختبػار , ومػدل  لإبداءالمادة  العلوـ ومشرف  الاختصاا ومدرس 

البحػػث وتمثيليػػا للمجػػاؿ الػػة) وضػػعت لقياسػػو , وفػػ  ضػػوء رررلايػػـ تػػـ تعػػديؿ بعػػا الكقػػرات  لأىػػداؼمثلامتيػػا 
عػػػادة  اسػػػتعمؿصػػػدؽ البنػػػاء , ولتحقيقػػػو  ودمػػػايا , للميػػػارة المػػػراد قياسػػػ لتصػػػبح مثلامػػػة دخػػػرلصػػػياغة فقػػػرات  وا 
بػػػا) سػػػيريؿ لأسػػػتخراج العثقػػػة بػػػيف درجػػػة الكقػػػرة والدرجػػػة اليليػػػة , وقػػػد تراوحػػػت قػػػيـ  –بوينػػػت  ارتبػػػاط معامػػػؿ

( عنػػد 0ٜٔ٘ٓتيػػا بالقيمػػة الجدوليػػة والبالاػػة )ن( عنػػد مقار 0ٕ٘٘ٓ – 0ٕٜ٘ٓمعػامثت الارتبػػاط المحسػػوبة بػػيف )
مػػف القيمػػة الجدوليػػة وبػػةا  دعلػػةالقيمػػة المحسػػوبة تيػػوف  دف( وجػػد ٛٗٔجػػة حريػػة )( ودر  0ٓ٘ٓمسػػتول دلالػػة ) 

 .تساؽ الداخل  ييوف الارتباط داؿ احصالايا، , وعليو فلف اختبار التكيير السابر يمتاا بالا
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وح فقػػرات الاختبػػار وتعليماتػػو وحسػػاب الػػامف الػػثاـ للتليػػد مػػف وضػػالمرحمددة الأولددى : التطبيددق الاسددتطلاعي الأول : 
( طالبػة يػوـ الأربعػاء ٖٓمؤلكػة مػف )عشػوالاية للإجابة عف فقػرات الاختبػار بشػيؿ يامػؿ طبػؽ الاختبػار علػة عينػة 

التعليمػػات واضػػحة  دفوبعػػد الانتيػػاء مػػف الإجابػػة اتضػػح  ارير للبنػػات فػػ  متوسػػطة القػػو  ٕٚٔٓ/  ٗ/  ٕٙالموافػػؽ 
ومة , وتراوح الػامف الػثاـ للإجابػة بعػد حسػاب معػدؿ الكتػرة الامنيػة لأوؿ خمػس طالبػات ورخػر خمػس والكقرات مكي

 ( دقيقة . ٘ٗعف الاختبار ف  )  الإجابة( دقيقة لةلؾ تـ تحديد وقت  ٘ٗ – ٖ٘طالبات الت  تراوحت بيف ) 
(  ٓ٘ٔثانية علة عينة مؤلكة مف )  الاختبار مرة الباحثاف طبؽالمرحمة الثانية : التطبيق الاستطلاعي الثاني : 

ستخراج خصالاا الاختبار السييومترية , تـ اختيارىف مف طالبات الصؼ الثان  المتوسط ف  متوسطة طالبة لا
 علة تطبيؽ الاختبار وبالتعاوف م   الباحثاف وقد دشرؼ ٕٚٔٓ/  ٗ/  ٖٓالحرية للبنات فػػػ  يػػوـ الأحد الموافؽ 

 المادةمدرسات ادارة المدرسة و 
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 – 0ٖٕٓتـ استخراج معامؿ الصعوبة لكقرات الاختبار وقد بلات قيمتو لجمي  الكقرات )  معامل الصعوبة :

 مقبولة . دتع إة(  0٘ٙٓ
( وى   0ٚٓ – 0ٖٓتتراوح بيف )  دنيا: تـ حساب معامؿ التمييا ليؿ فقرات الاختبار ووجدت  معامل التمييز

 قيـ مقبولة لمعامؿ تمييا فقرات الاختبار .
اف  دظيرمعادلة فاعلية البدالاؿ وقد  باستخداـ: تـ التحقؽ مف جمي  فقرات الاختبار  الخاطئة فاعمية البدائل

مقارنة بما جةبتو مف طالبات المجموعة  ديثرعدد مف طالبات المجموعة الدنيا  إليياالبدالاؿ الخاطلاة جةبت 
 علييا . الإبقاءلعليا , لةا عدت مثلامة وتـ ا

عادتو بعد مدَّة امنية ثبات الاختبار :   يقصد بثبات الاختبار إِعطاء النتالاج نكسيا , وةلؾ بتطبيؽ الاختبار وا 
 (  ٖ٘ٔ,  ٕٕٔٓ) الحراحشة , 

 :   الباحثاف للتحقّؽ مف ثبات الاختبار استخدـ
               . 
( وقد بلغ معامؿ الثبات ٕٓريتشادسوف  –معادلة ) ييودر الباحثاف استخدـ : 21دسون ر ريتشا –معادلة كيودر 

(  ٖٓ, وبةلؾ دصبح الاختبار بصورتو النيالاية مؤلكا، مف )الاختبار لو معامؿ ثبات جيد دف( وىةا يدّؿ علة 0ٛ٘ٓ)
 .  فقرة مف نوع الاختيار المتعدد ة) الأرب  بدالاؿ جاىاا، للتطبيؽ

( , وقػػد  دسػػابي وبواقػػ  ) ثمػػاف  ٕٚٔٓ/  ٕ/  ٕٔتػػـ البػػدء بتطبيػػؽ التجربػػة يػػوـ الثثثػػاء الموافػػؽ بددة : تطبيددق التجر 
مػف  دسػبوعالطالبػات بموعػده قبػؿ  شػعارإبعػد , ٕٚٔٓ/  ٘/  ٖالموافؽ  الأربعاءيوـ طبؽ اختبار التكيير السابر ف  

 التطبيؽ . 
و معادلػػة الاختبػػار التػػالا  لعينتػػيف مسػػتقلتيف ,  : الآتيػػة الايةالإحصػػاسػػتخدـ الباحثػػاف الوسػػالاؿ :  الإحصددائيةالوسددائل 

, بايسيريؿ , مربػ  يػا)  بوينت اطمعامؿ ارتبفاعلية البدالاؿ ,  ومعادلة معامؿ التمييا ,ومعادلة  معامؿ الصعوبة , 
 . الأثرحجـ و معادلة  ,  ٕٓريتشارد سوف   –معادلة ييودر 

 
 عرض النتائج ومناقشتيا 

))لا يوجػػػػد لإجػػػػؿ التحقػػػػؽ مػػػػف الكرضػػػػية الصػػػػكرية الثانيػػػػة  والتػػػػ  تػػػػنا علػػػػة مػػػػا يػػػػلت  النتددددائج : عددددرض اولًا : 
( بػػػػػػػيف متوسػػػػػػػػط درجػػػػػػػػات طالبػػػػػػػات المجموعػػػػػػػػة التجريبيػػػػػػػػة  0ٓ٘ٓفػػػػػػػرؽ ةو دلالػػػػػػػػة إحصػػػػػػػالاية بمسػػػػػػػػتول دلالػػػػػػػػة ) 

اللػػػػػوات  يدرسػػػػػف علػػػػػة وفػػػػػؽ اسػػػػػتراتيجية التػػػػػدريس الوسػػػػػيط وبػػػػػيف متوسػػػػػط درجػػػػػات طالبػػػػػات المجموعػػػػػة الضػػػػػابطة 
تػػػػػػػـ احتسػػػػػػػاب المتوسػػػػػػػط ,  ختبػػػػػػػار التكييػػػػػػػر السػػػػػػػابر ((ٱاللػػػػػػػوات  يدرسػػػػػػػف علػػػػػػػة وفػػػػػػػؽ الطريقػػػػػػػة الاعتياديػػػػػػػة فػػػػػػػ  

بلػػػػػػػغ المتوسػػػػػػػط الحسػػػػػػػاب  لػػػػػػػدرجات طالبػػػػػػػات  إة ,والانحػػػػػػػراؼ المعيػػػػػػػار) لػػػػػػػدرجات مجمػػػػػػػوعت  البحػػػػػػػث   الحسػػػػػػػاب
سػػػػػػػػاب  ( فػػػػػػػػ  حػػػػػػػػيف بلػػػػػػػػغ المتوسػػػػػػػػط الح 0ٖ٘ٛٗ( وبػػػػػػػػانحراؼ معيػػػػػػػػار) قػػػػػػػػدره ) 0ٖٕٓٓوعػػػػػػػػة التجريبيػػػػػػػػة )مالمج

( وبعػػػػػػػػد تطبيػػػػػػػػؽ الاختبػػػػػػػػار  0ٜٕٙٛ( وبػػػػػػػػانحراؼ معيػػػػػػػػار) قػػػػػػػػدره )  0ٜٓٛٔطالبػػػػػػػػات المجموعػػػػػػػػة الضػػػػػػػػابطة ) ل
( وىػػػػػػػ  ديبػػػػػػػر مػػػػػػػف القيمػػػػػػػة التالايػػػػػػػة 0ٔ٘ٗٙدف القيمػػػػػػػة المحسػػػػػػػوبة تسػػػػػػػاو) ) وجػػػػػػػدالتػػػػػػػالا  لعينتػػػػػػػيف مسػػػػػػػتقلتيف , 



ود فػػػػػػروؽ ةات ( , وىػػػػػػةا يػػػػػػدؿ علػػػػػػة وجػػػػػػٙٙ( وبدرجػػػػػػة حريػػػػػػة )0ٓ٘ٓ( عنػػػػػػد مسػػػػػػتول دلالػػػػػػة ) 0ٜٜٔالجدوليػػػػػػة ) 
بػػػػػػيف مجمػػػػػػوعت  البحػػػػػػث ولمصػػػػػػالحة المجموعػػػػػػة التجريبيػػػػػػة  وبيػػػػػػةا تػػػػػػرفا الكرضػػػػػػية الصػػػػػػكرية  إحصػػػػػػالايةدلالػػػػػػة 

( بػػػػػيف مجمػػػػػوعت  البحػػػػػث فػػػػػ  0ٓ٘ٓبمسػػػػػتول ) إحصػػػػػالايةالكرضػػػػػية البديلػػػػػة وبػػػػػةلؾ يوجػػػػػد فػػػػػرؽ ةو دلالػػػػػة  قبػػػػػوؿو 
التػػػػػػدريس الوسػػػػػػيط ويمػػػػػػا  تيجيةلإسػػػػػػتراالتكييػػػػػػر السػػػػػػابر و لصػػػػػػالح المجموعػػػػػػة التجريبيػػػػػػة و الػػػػػػة) يعػػػػػػال  ختبػػػػػػارا

                            .(ٙمبيف ف  الجدوؿ )
 ( ٙجدوؿ )                                                  

 التكيير السابر اختبارنتالاج الاختبار التالا  للمجموعتيف التجريبية والضابطة ف  

 المجموعة ت
عدد 
 الطالبات

المتوسط 
 الحساب 

اؼ الانحر 
 المعيار)

درجة 
 الحرية

الدلالة  القيمة التالاية
 الإحصالاية

عند مستول 
ٓ0ٓ٘ 

 الجدولية المحسوبة

 0ٖ٘ٛٗ 0ٖٕٓٓ ٖٗ التجريبية ٔ
 0ٜٕٙٛ 0ٜٓٛٔ ٖٗ الضابطة ٕ دالة 0ٜٜٔ 0ٔ٘ٗٙ ٙٙ

 
  ) التكيير السابر( التابف  المتاير ( MIT ) التدريس الوسيط  ستراتيجيةإلبياف حجـ تلثير  حجم الأثر : 
( والت  تعبر عف حجـ التلثير  d ( , ومف بعدىا  تَـ حساب قيمة ) η2معادلة مرب  إيتا )  الباحثاف ستعمؿٱ

 (ٚ). الجدوؿ 
 ( ٚجدوؿ ) 

η) قيمة 
 التدريس الوسيط ف  التكيير السابر لإستراتيجية( المقابلة ليا ومقدار حجـ التلثير  d ) قيمة ( و 2
القيمة التائية  المتغير التابع ستقلالمتغير الم

 المحسوبة
درجة 
 الحرية

η) قيمة إيتا
2) ( d )مقدار حجم  قيمة

 الأثر
التدريس  إستراتيجية

 الوسيط 
 يبير 0٘ٔٔ 0ٖٖٙٓ ٙٙ 0ٔ٘ٗٙ التكيير السابر

( 0٘ٔٔالتدريس الوسيط ف  التكيير السابر قد بلغ ) لإستراتيجية (d)( دف حجـ الأثر ٚيتضح مف الجدوؿ )
 )المشار إِليو ف  الأثرلتقييـ حجـ  ( Cohen , 1988 )عاؿ بحسب المعايير الت  اقترحيا وىو مؤشر

Gravetter & larry,2017)  (  ٛ( وبحسب الجدوؿ ) 0ٛٓديبر مف ) ليونيا. 
 ( ٛجدوؿ ) 

 التأثيرومقدار  الأثرقيم حجم     
  الأثرتقييم حجم  (  dحجم  ) 
 تلثير صاير 0ٕٓ
 تلثير متوسط  0٘ٓ

 تلثير يبير  فما فوؽ  0ٛٓ 
 (Gravetter & Larry , 2017 : 253) 



( ف  التكيير السابر لدل طالبات الصؼ الثان  المتوسط  MITالتدريس الوسيط )  إستراتيجية( يوضح دثر ٔوالشيؿ البيان  )
 الاعتيادية . مقارنة بالطريقة

 
 ( ٔالشيؿ البيان  ) 

 ث التجريبية والضابطة ف  التكيير السابرمقارنة مجموعت  البح
التدريس الوسيط علة  لإستراتيجيةبينت النتالاج تكوؽ المجموعة التجريبية الت  درست وفقا، :  ثانياً : تفسير النتائج

المجموعة الضابطة الت  درست علة وفؽ الطريقة الاعتيادية ف  التكيير السابر لدل طالبات الصؼ الثان  متوسط 
 : كسير ةلؾ يما يلت ويميف ت
العثقات   إدراؾاف طبيعة خطوات التدريس الوسيط والييكية الت  عرضت فييا ساعدت الطالبات علة   -ٔ

عادة ترييبيا وتقويميا دَدَّل   السابر . تنمية ميارات التكيير إلةبيف المكاىيـ , واِ 

يثىما يريا علة الجوانب تتماشة ميارات التكيير السابر م  خصالاا , ودَسس التعلّـ النشط ؛ لاف   -ٕ
 المعرفية دو المستويات العليا مف التكيير .

مصادر للمعلومات تتمثؿ ف  اليتب والمجثت العلمية , والانترنيت تؤد) الة معرفة الطالبات  استخداـ إف  -ٖ
 بمكاىيـ جديدة غير متوفرة ف  المستول الدراس  .

ثارة تنشيط الةىف  إلةالتدريس الوسيط  إستراتيجيةساعدت   -ٗ نتباه الطالبات , وتوسي  فيمف و تنمية ٱ, واِ 
 ميارات تكييرىف , وةلؾ باستخداـ الخبرات الميتسبة ف  مواقؼ جديدة .

  .الطالبات نتيجة لقياميف بالأنشطة الصكية والمشارية الجماعية اىتماـف   الإستراتيجيةساعدت   -٘

بير عف ررالايف مف خثؿ العمؿ ف  الكرصة للطالبات للتع دعطتالتدريس الوسيط  إستراتيجية إف  -ٙ
 مجموعات .

التدريس الوسيط ساعدت الطالبات علة تنظيـ المادة العلمية وربطيا بالمعلومات  إستراتيجيةمراحؿ  إف  -ٚ
 .السابقة مما ساعدت علة بناء معرفة جديدة 

 : الاستنتاجات الآتية إلةمف خثؿ نتالاج البحث تـ التوصؿ :  ثالثاً : الاستنتاجات

مستول تحصيؿ طالبات الصؼ  تحسيفالتدريس الوسيط , إة دسيمت ف   لإستراتيجيةلية التدريس وفقا، فاع  -ٔ
 الثان  المتوسط .



التكيير السابر لدل طالبات الصؼ الثان   تحسيفالتدريس الوسيط دسيـ ف   لإستراتيجيةاف التدريس وفقا،   -ٕ
 . المتوسط

  تدريس مادة علـ الأحياء للمرحلة المتوسطة بالإميانات التدريس الوسيط ف إستراتيجيةإِميانية استخداـ   -ٖ
 . المتاحة ف  المدارس

 بما يلت  : الباحثاف يوص ف  ضوء نتالاج البحث الحال  :رابعاً : التوصيات

 التدريس الوسيط مف قبؿ المدرسيف . إستراتيجيةاستخداـ   -ٔ

ستراتيجيات التدريس إ استخداـالخدمة لمدرس  مادة علـ الأحياء علة  دثناءدورات تدريبية  إجراء  -ٕ
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