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 الملخص : 
يسعى البحث الى التعرف على أثر انموذج الاستقصاء الدوري في التفكير المنظومي لدى طلاب الصف الخاام  

أعداديااة التيتااون , ولتحقيااذ ذلاار اجريااة تجربااة اساات ر ة  ااترين , اذ اختااار الباااحثين  العلمااي الاحيااايي فااي ماااد  الاحياااء
( طالاب  74كماا تام تقسايم طالاب الخاام  العلماي والاذي بلا) عادد م    ,  للبناين بطريقاة التعياين الع اوايي بواساطة القرعاة

( طالاااب للمجموعاااة  36( طالاااب للمجموعاااة ال,اااابطة , و   35بطريقااة التعاااين الع اااوايي البسااايط الاااى مجماااوعتين بوا ااا    
ر المنظاااومي ( , التجريبيااة , و ااد كوفيااة المجموعتاااان فااي مت يااراة   العمااار التمنااي , الااذكاء , التحصاااي  السااابذ , التفكياا

وأعتمااد الباحثااان التصااميم التجريبااي ذي ال,اابط الجتيااي لمجمااوعتين متكااافيتين   تجريبيااة , و ,ااابطة ( ذا اختبااار بعاادي , 
(م , وبعاااد  2017 – 2016كماااا تااام ,ااابط المت ياااراة الدخيلاااة , وطبقاااة التجرباااة فاااي الفصااا  الاو  مااان العاااام الدراساااي   

احصااييا  باساتعما  الاختباار التاايي لعينتاين مساتقلتين , وخلصاة النتااي  الاى وجاود فارذ  الانتتاء من التجرباة حللاة النتااي 
 ذو دلالة احصايية لصالح المجموعة التجريبية في اختبار التفكير المنظومي .

Abstract 

 

The aim of this research is to know the effect of the periodic survey model for the 

systematic thinking of fifth grade students of biological sciences. To achieve this, a two-

month experiment was conducted. The researchers chose the El Zaitoun Preparatory School  

for boys by random selection by lottery. And the students of the fifth scientific (74) students 

in the simple randomization method were divided into two groups (35) students for the 

control group, (36) students for the experimental group, the two groups were equated in the 

variables of (age, intelligence, previous achievement, systemic thinking). The two researchers 

used the experimental design with a partial control for two equivalent groups (experimental 

and control). The experiment has performed at the first course of the academic year ( 2016-

2017 ) . After finishing applying the experiment, the results were statistically analyzed using 

the T-test for two independent samples. The results concluded that there was a statistically 

significant difference in favor of the experimental group in the systemic thinking test. 

 
 (  systemic thinking( , التفكير المنظومي    cyclic Inquiryالكلماة المفتاحية : الاستقصاء الدوري   
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 التعريف بالبحث :  الفصل الأول 
ويمث  نظام تعدد التعليم تسعى وتار  التربية الى تطوير نظامتا التربوي بين الحين والآخر ,  : مشكلة البحث

يتيد ويقل  من معدلاة الرسوب  و , لى تحرير العملية التربوية من النمطية والرتابة ايتدف  تلر الجتود, والذيالعلمي احد 
تقاني الذي يرمي الى وصو  على اتجاه الوتار  نحو التعلم الإ 1اوصى المؤتمر النوعي التربوي الاو  و د,  من نسب النجاح

 التعلُّم   المعرفية الاستراتيجية باعتماد المدرسية والكتب الدراسية بالمنا   ظرالن اعاد  كذلرالمتعلم الى اتقان الماد  , و 
 ( . التعلم يقود الن,    استراتيجية ولي  ,(  لن, ا يقود

سانة (  12المتوا,عة  في مجا  تدري  علم الأحياء للمرحلة الثانوية ب ك  عاام   احد الباحثان  ومن خلا  خبر 
الطريقاة التقليدياة  اي الساايد  فاي التادري  , والتاي تعتماد علاى والصف الخام  العلمي الإحيايي ب اك  خاا, , لاحاظ أن  

, وكاذلر صاعوبة ادرار العلا ااة باين  مما يؤدي الى صعوبة تحليا  المعلومااة واعااد  تركيبتاا بمروناة ;الحفظ والاسترجاع 
مماا يانعك  سالبا  علاى تنمياة المتااراة العلياا  ;اجتاء المو,وع الواحد ومجموعة من الموا,ي  , والحكم على تلر العلا اة 

 راة التفكير المنظومي ب ك  خا, .للتفكير بصور  عامة , ومتا
المدرساين ومماان لااديتم خبار  فااي مجاا  تاادري  ماااد  لمجموعاة ماان وللتأكاد ماان وجاود م ااكلة  ادم الباحثااان اسااتبانة 

 اد الاحياء للصف الخام  العلمي , حو  الاستراتيجياة التي يستعملونتا,  و متاراة التفكير التاي يقيساونتا لادى طلابتام و 
% ( مااان المدرساااين لا يقيساااون 100% ( مااان المدرساااين لا يساااتعملون انماااوذج الاستقصااااء الااادوري ,   100جااادا ن ان   

 راة التفكير المنظومي لطلابتم .امت
 بالسؤا  الآتي :البحث م كلة عليه تم تحديد و 

أثر انموذج الاستقصاء الدوري في التفكير المنظومي لدى طلاب الصف الخامس العلميي اححييا ي فيي مياد  ما 
 ؟ الاحياء

 : : تكمن أ مية البحث الحالي في أهمية البحث
صاااء الاادوري , والااذي لاام ياادر  فااي الاحياااء سااابقا  , كمااا تناااو  مت ياار تناااو  البحااث الحااالي انمااوذج الاستق (1

 التفكير المنظومي والذي لم يدر  مجتمعا  م  أنموذج الاستقصاء الدوري  على حد علم الباحثان (
 تتويد المتتمين بمو,وع الاستقصاء الدوري , والتفكير المنظومي بالخلفية النظرية عن  ذا المو,وع . (2
تتويااد المتتمااين بالمرحلااة الاعداديااة باختبااار للتفكياار المنظااومي يصاالح للتطبيااذ علااى المتعلمااين فااي الصااف  (3

 الخام  العلمي الإحيايي لماد  الاحياء .
تجريااب انمااوذج الاستقصاااء الاادوري والتعاارف علااى اثااره فااي التفكياار المنظااومي لاادى طاالاب الصااف الخااام   (4

 العلمي الإحيايي .
 التااادري  طراياااذ تطاااوير فاااي العاااراذ فاااي التربياااة وتار  ا تمامااااة مااا  والتااااب  المساااتق  تاااهبمت يرا البحاااث ركااات (5

 . وتحديثتا

 المنظاومي لاادى  التعاارف علاى أثار أنماوذج الاستقصااء الاادوري علاى التفكيار  التادف ماان البحاث الحاالي  او:  هيدف البحيث
 طلاب الصف الخام  العلمي الإحيايي .               
 ن الفر,ية الصفرية الاتية .الأج  تحقيذ  دف البحث و,  الباحث فرضية البحث :

                                                 
1

 (  2016المؤتمر النوعي الأول ) وزارة التربية  
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(  باين متوساط درجااة طالاب المجموعاة التجريبياة    0.05لا يوجد فرذ ذو دلالة احصايية عند مساتوى دلالاة   
ة الاعتيادية( الذين سيُد رسون بأنموذج الاستقصاء الدوري ( ومتوسط درجاة المجموعة ال,ابطة    الذين سيُد رسون بالطريق

 في اختبار التفكير المنظومي .
 :أ تصر البحث الحالي على :  حدود البحث

الحد المكاني : مدار  البنين الحكومية الإعدادية والثانوياة التابعاة لمديرياة تربياة القادساية  المركات ( والتاي تحتاوي  (1
 على الفرع العلمي الإحيايي .

/  5ط( ,  2016 – 2015الخاام  العلماي الإحياايي للعاام الدراساي  الحد المعرفي : كتاب علم الأحياء للصف  (2
 لفصو  الاربعة الاولى   الت ذية والت,م , التنف  , الاخراج , الحركة (ل 2015

 الحد الب ري : طلاب الصف الخام  العلمي الإحيايي . (3
 . 2017 – 2016الحد التماني : الفص  الدراسي الاو  للعام الدراسي  (4
 المصطلحات :تحديد 
 انموذج الاستقصاء الدوري  :Bruce & Bishop , 2012 ) ) : بأنه 

" دور  مستمر  للبحاث , تتاألف مان خما  مراحا  مترابطاة ومتسلسالة تبادأ بالتسااؤ  , ثام الاستقصااء , والابتكاار , 
بناء المعنى من خلا  الانخراط فاي , ويساعد م على يح فرصة للمتعلمين للحوار الن ط والمنا  ة , والتأم  في النتاي  , يت

 ( Bruce & Bishop , 2012 : 194                                    التدريب العملي على أن طة التعلم ."
:  دور  مستمر  للبحث في الموا,ي  الإحيايية , تتألف من خم  مراحا  مترابطاة ومتسلسالة تبادأ  اجرا ياً بي انويعرفه الباحث
ثااام الاستقصااااء , والابتكاااار , والمنا  اااة , والتأمااا  فاااي النتااااي  , يتااايح فرصاااة لطااالاب الصاااف الخاااام  العلماااي  بالتسااااؤ  ,

الاحيايي  للحوار الن ط  , ويسااعد م علاى بنااء المعناى فاي المو,اوعاة الاحيايياة مان خالا  الانخاراط فاي التجاارب علاى 
  أن طة التعلم .

 ( على انه : 2006: عرفة السعيد ومحمد     التفكير المنظومي
" منظومة من العملياة العقلياة المعقاد  تكساب الماتعلم القادر  علاى تحليا  الموا,اي  وادرار العلا ااة باين المفاا يم 

 ( 124:  2006  السعيد ومحمد ,             المكونة لتا ثم اعاد  تركيبتا بمرونة وتقويمتا . "    

: منظوماة ماان العمليااة العقلياة المعقااد  تكساب طاالاب الصاف الخاام  العلمااي الاحياايي القاادر   إجرا يياً بييي انويعرفيه الباحثيي
على تحلي  الموا,ي  الاحيايية وادرار العلا اة بين المفا يم الاحيايية المكونة لتا ثم اعاد  تركيبتا بمرونة واصدار احكاماا  

 حولتا .
 خلفية نظرية ودراسات سابقة :  الفصل الثاني 

 انموذج الاستقصاء الدوري : الخلفية النظرية :
( وتملاياه مان جامعاة الليناوي بالولايااة المتحاد  الامريكياة  Bertram Bruce و انموذج اعاده بيرتارام بارو    

دوريا   ويأخذ الاستقصاء مسارا    المتعلم ان الفكر  الاساسية لأنموذج الاستقصاء الدوري مستوحا  من ان التعلم يبدأ م  ف,و 
,   investigation solutions, واستقصاااء الحلااو    asking question  حلتونيااا  ( يتمثاا  بااا   طاارح الأساايلة 

فااي  reflectingالتأماا  و ,  Creatأفكااارا  جديااد   ابتكااار, و  discussing our inquiriesومنا  ااة الاستقصاااءاة 
ن كا  خطاو  مان خطاواة  اذا الانماوذج تارتبط ارتباطا ا  طبيعيااا  المعرفاة التاي حصا  عليتاا , ومان ثام طارح أسايلة جدياد  , واة

 (  Bruce and Bishop , 2002 : 709 – 710                                               بالخطو  التي تليتا  .
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 ي :مراحل التدريس بأنموذج الاستقصاء الدور
 يمر التدري  بأنموذج الاستقصاء الدوري بخم  مراح  متتابعة ذاة مسار دوري 

 : Ask/ أسأ    المرحلة  الاولى
سايلة وتمث  بداية دور  التقصي , حيث يقوم المعلم بطرح الأفكار حو  المو,وع ليسااعد المتعلماين علاى تمثيا  الأ

و ناا يقاوم المتعلماين برثاار  وطارح الاسايلة عان المو,اوع او  ( Bruce & lin , 2009 : 236  من خالا  تبااد  الافكاار . 
الق,ية , ثم يقوم المعلم برعاداد  ايماة تت,امن كافاة الاسايلة التاي تماة اثارتتاا مان  با  المتعلماين والتاي تارتبط بالمو,اوع , 

 (  349:  2016  عطية ,                                                 .  ويعر,تا عليتم ليقوموا بالإجابة عليتا 
 :   Investigation/ استق,   المرحلة الثانية

فااي  ااذه المرحلااة يااتم نقاا  الف,ااو  الااى العماا  , حيااث يقااوم المتعلمااين بممارسااة عملياااة العلاام المتنوعااة فااي جماا  
را باة والمقابلاة , وتحليا  البيانااة وتفساير ا . كماا يمكانتم اي,اا  اعااد  المعلوماة وصياغة الفروض , وعم  التجاارب , والم

صااياغة اساايلتتم , وصااق  استقصاااءاتتم او اغااراذ مسااار جديااد لاام يااتم التساااؤ  عنااه , او لاام يسااتطي  السااؤا  الاصاالي ان 
 اااذه المرحلاااة تتعلاااذ ي طاااي المو,اااوع , وباااذلر تصااابح عملياااة جمااا  المعلومااااة عملياااة ذاتياااة يملكتاااا   الماااتعلم ( , ولكاااون 

بأصناف الخبر  الممكناة , وتقتارح ان فار, الاتعلم تتطلاب ماواد وم ااك  متنوعاة اصالية , وتحادي لفكار المتعلماين , ولكاون 
التجاااارب ت ااام  تفااااعلا  مااا  الاخااارين نلاحاااظ ان  ناااار بعااادا  اخلا ياااا  للاستقصااااء , وبالمثااا  فااارن الابعااااد المادياااة والعاطفياااة 

 ( Casey et al , 2009 : 31                                  تأصلة فيه .                        والجمالية والعملية م
لكااون اساتخدامتا يااوفر لتام فرصااة  ;و ناا ياتم ت ااجي  الطالاب علااى دراساة مو,ااوعاتتم باساتخدام مصااادر مختلفاة 

 ( Bruce & lin , 2009 : 236                                                             . تنق  في استقصاءاتتم ال
 :  Create/   ابتكر  المرحلة الثالثة

جاراء مجموعاة مان الاتصاالاة فيماا بيانتم , لت اكي  المعرفاة  في  ذه المرحلة يبدأ المتعلماين بجما  المعلومااة , واة
الابداعيااة لتلاار المعرفااة , ويقااوم المااتعلم بالمتمااة  الجديااد  , وتتمثاا  القاادر  فااي  ااذه المرحلااة علااى بناااء المعنااى , و ااو ال اارار 

 (  Bruce et al. , 2003 : 7         الابداعية المتمثلة بت كي  افكار ونظرياة جديد   امة خارج تجربته السابقة .     
و نااااا تقااااوم كاااا  مجموعااااة بكتابااااة تقرياااار يت,اااامن كافااااة المعااااارف ,  والافكااااار والمعلوماااااة التااااي تاااام اكت ااااافتا , 

 الاستنتاجاة الجديد  التي تم التوص  اليتا , والتي يمكن ان تستم في الاجابة على الاسيلة الرييسية .و 
 (  263:  2012  البعلي ,                                                                                  

 Discuss :  / نا ش   المرحلة الرابعة
فااي  ااذه المرحلااة ماان دور  التقصااي , يتباااد  الطاالاب أفكااار م الجديااد  ماا  الآخاارين , حيااث يباادأ الطالااب بسااؤا  

ن المنا  ة تسااعد م علاى تحقياذ المعرفاة الم اتركة ذاة المعناى , ومان  الآخرين عن تجاربتم الخاصة و استقصاءاتتم , واة
 رر المتعلمين فيتا افكار م , ويسألون الآخرين عن تجاربتم الخاصةخلا  المنا  ة يصبح بناء المعرفة عملية  اجتماعية  ي ا

 ( Casey et al , 2009 : 32                 , ومقارنة الملاحظاة , وتباد  الخبراة ومنا  ة الاستنتاجاة فيما بينتم .
ين تبااد  الافكاار وان الحوار الن ط يحو  الاستقصاء من مجرد م اركة  خصاية الاى التاتام جمااعي يتايح للمتعلما

 ( Bruce & lin , 2009 : 237   تطوير آرايتم حو  الق,ايا والانتاجية , وتحديد أوجه ال به والاختلاف في اعمالتم , 
 : Reflectتأم    / المرحلة الخامسة

وفااااي  ااااذه المرحلااااة يأخااااذ المتعلمااااين الو ااااة للنظاااار فااااي مااااا وراء الاساااايلة الاوليااااة , ومسااااار البحااااوث والتجااااارب 
والاستنتاجاة التي تم التوصا  اليتاا   والتأما   ناا يعناي التعبيار عان الخبار  ( , حياث يقاوم المتعلماين برعااد  الخطاواة مار  

 ( Bruce et al. , 2003 : 7                             اخرى بعك  الاستم , ويتم ذلر من خلا  مسايلة ذاتتم في :
  استطعة ان احدد الاسيلة المناسبة   . 
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 . استفدة من الان طة والتجارب الاستقصايية في الاجابة على الاسيلة    

 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 

 
 

 ( انموذج الاستقصاء الدوري .   تصميم الباحث ( 1مخطط   
 : دور المعلم في انموذج الاستقصاء الدوري

 دور المعلم  خطوات النموذج 
 
 

 
 اسأ  

Ask 

  اثااااار  انتبااااااه الطااااالاب بطااااارح الم اااااكلة او الق,اااااية او المفتاااااوم الماااااراد
 التصدي له .

 .  مساعد  الطلاب على طرح اسيلة حو  م كلة الدر 
 . ممكن ان ي ارر في طرح اسيلة مفتوحة النتاية 
  اختيار الاسيلة التي ترتبط بالم كلة المطروحة والتأكد من كونتا  ابلاة

 ( 2016  عطية ,                       للبحث , ويمكن تبرير ا . 
 

 استق,  
Investigation  

 . توجيه الطلاب لممارسة عملياة العلم المختلفة 
 . توجيه الطلاب الى مصادر المعلوماة 
  مساعد  الطلاب في تنفيذ الان طة الاستقصايية والتجريبية 
  استخدام المنا  اة الاستقصاايية الجماعياة لتساتي  عملياة جما  وتنظايم

 ( Bruce & lin , 2009 : 236                   البياناة وتحليلتا .
 
 
 ابتكر

Create  

   بع,تا توجيه الطلاب على ربط المعلوماة التي تم التوص  اليتا م
 للوصو  الى الافكار الجديد  .

 . توجيه افراد ك  مجموعة على كتابة تقرير عن الق,ية المطروحة 
     . مساعد  الطلاب على تقييم فرو,تم من خلا  تحلي  البياناة 

 ( 350:  2016  عطية ,                                       
   حاااث الطااالاب علاااى منا  اااة الاساااتنتاجاة ومقارناااة المعلومااااة وطااارح

 استقص  

 ناقش ابتكر

 تأمل

 أسأل
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 نا ش 

Discuss 

 الاسيلة وتباد  الخبراة والآراء فيما بينتم .
 .  متابعة الكيفياة التي تطرح بتا المعلوماة الجديد 
  . توحيد الافكار والمعلوماة التي توص  اليتا الطلاب 

 (  350:  2016  عطية , 

 
 تأم  

Reflect 

 التساؤ  الذاتي ( الذي يلتم عملية التأم  . تدريب الطلاب على   
  اساااتثار  تفكيااار الطااالاب فيماااا توصااالوا الياااه مااان خااالا  تن ااايط  ااادراتتم

 الذ نية .
  توجيااه الطاالاب الااذين تكونااة لااديتم اساايلة جديااد  للبحااث عاان اجاباااة

 ( 264:  2012لتا باتباع مراح  الاستقصاء .           البعلي , 
 المعلم في انموذج الاستقصاء الدوري .   تصميم الباحث (( دور  2مخطط   

 
 دور المتعلم في انموذج الاستقصاء الدوري :

 دور المتعلم  خطوات النموذج 
 
 

 اسأ  

Ask 

  تنميااة متااار  طاارح الاساايلة , التااي تمتااات بالصااياغة الجيااد  وذاة نتايااة مفتوحااة , و ابلااة
 للبحث .

  اتاحة الفرصة له لتتب  السؤا  الذي يتمه ونتيجة لذلر تصبح دافعيته  وية 
 . يتعلم كيف يعبر على الاسيلة التي تتمه 

 Casey et al , 2009 : 31 )  , 410 – 409:  2015و   كليبان ونتالي  ) 
  ياارى الباحااث ان الاساايلة مفتوحااة النتايااة تساااعد المتعلمااين علااى تحلياا  المحتااوى وادرار

 العلا اة بين المفا يم المختلفة ثم اعاد  تركيبة بمرونة . 

 
 

 استق,  
Investigation  

 . اتاحة الفرصة للمتعلمين للعم  على المواد التي يحتاجونتا بناء  على اسيلتتم 
 دوي .يعتت التعلم الن ط الي 
  اتاحة الفرصة لتم للعم  الجماعي للوصو  الى اف,ا  نتيجاة فاالتعلم  او الاذي يسايطر

 ( 410 – 409:  2015كليبان ونتالي , .   على البحث ولي  القوانين الاستبدادية 
 . 264:  2012  البعلي ,               تنمية عملياة العلم المختلفة ) 

 
 
 ابتكر

Create  

  للمتعلمين للت ارر م  بع,تم الابعض فاي نتااي  ماا تعلماوه وفاي تحلايلتم اتاحة الفرصة
 للأسيلة .

 . يلخ, المتعلمون نتايجتم ويقومون بعم  تعميماة عن نتايجتم على مجالاة اخرى 
    . اتاحة الفرصة لتم للتعبير عن فتمم للمو,وع من خلا  كتابة التقارير 

 
 

 نا ش 
Discuss 

  لتباد  الآراء والافكار م  بع,تم ومنا  تتا .اتاحة الفرصة للمتعلمين 
  . تياد  تفاع  المتعلمين في النقاش لكون النقاش يتم ب ك  جماعي 

 ( 55 – 54:  2005  مرعي ومحمود , 
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 تأم  
Reflect 

  يتأما  المتعلماون فاي خطاواة انماوذج الاستقصااء الادوري ككا  , بماا فاي ذلار ماا فعلاوه
 وما تعلموه . 

  تنميااااة متاااااراة مااااا وراء المعرفااااة , بمعنااااى انتاااام يفكاااارون فااااي تفكياااار م ل اااارض مرا بتااااه
 و,بطه وتقويمه من خلا  استراتيجية التساؤ  الذاتي .   

 (   384:  2016  عطية , 
  مساااعد  المتعلمااين علااى تو,اايح تفكياار م والتركياات علااى الخطااواة التااي اسااتخدمو ا فااي

 الاستقصاء  
    . توساااي  تفكيااار المتعلماااين وت اااجيعتم علاااى التفكيااار العمياااذ فاااي المتمااااة المختلفاااة

 (  235:  2015رتو ي وآخرون , 
 (  يو,ح دور الطالب في انموذج الاستقصاء الدوري 3مخطط   

 
  Systemic Thinkingالتفكير المنظومي :     

( فااي النصاف الأو  ماان القاارن الع ااارين علاى انبثاااذ  Biologistsسااعدة الأفكاار التااي طرحتاا علماااء الأحيااء  
( بل ااة الاتراباااط والاعلا اااة والاسيااااذ , وان   Systemic Thinkingفكار  جديااد  فااي التافكيااار متمثلااة بااا   التفكياار المنظااومي 

متاا ظوماااة لا يمكان فتانبثاذ  ذه الفكر  جاء بعاد الصادمة التاي حصالة فاي الفكار العلامااي ال ااربي والمتمثلاة فاي كااون المنا
 أكابر , وبذلر انعكسة العلا اة بين الجتء والك  . ك   بالتحلي  وانما ,من سياذ 

 
  Systemic Thinking Concept  مفهوم التفكير المنظومي

مصطلحا  واس  الاساتخدام , وما  ذلار فاختلفاة الآراء والافكاار فاي تحدياد تعرياف  يعد مصطلح التفكير المنظومي
,  System thinkingم اترر لاه , كماا تخارة الادبيااة التربوياة بمرادفااة كثيار  للتفكيار المنظاومي  ومنتاا تفكيار الانظم  

( يختلف عن  System thinking ( على ان التفكير النظامي  2014( الم ار اليه في   عياد ,  2007ويؤكد   عمران 
(  , حياااااث يااااارى ان التفكيااااار المنظاااااومي يااااارتبط بالمااااادخ  المنظاااااومي    Systemic Thinkingالتفكياااار المنظاااااومي   

Systemic Approach    في حاين يارتبط التفكيار النظاامي بمادخ  تحليا  الانظم  )System Approach ن( , فاي حاي 
نظاااومي انبثاااذ عااان الاتجااااه الاحياااايي , و اااو تفكيااار يتاااتم ب اااك  اساساااي باااالفتم ( , ان التفكيااار الم 2014ذكااار   عيااااد , 

والت يااراة المااؤثر  عليااه , ويركاات علااى الادرار والنظاار  ال اااملة لعمليااة الااتعلم ماان خاالا  التنظاايم الااذاتي , و ااو تفكياار بنااايي 
التندسي , و و تفكير يتتم ب اك  أساساي  ت اركي يتناو  النماذج المنظومية , في حين ان التفكير المنظم انبثذ من الاتجاه

بالعملياة العقلية السببية , ويركت على الأساليب والأدواة وح  الم كلاة الوا عية المادياة , و او تفكيار وصافي يؤكاد علاى 
 (  292 – 290:  2014النظر  التحليلية .       عياد , 

( ان التفيكار النظماي يمكان الاتحكم باه مان  2015( الم اار الياه فاي   الكبيساي ,  Malik , 1986و اد ذكار   
الخارج لكونه يستند الى فكر  الآلة بمفتوم الميكانيكية التقليدية لكونتا تبنى في ,وء  دف محدد مسابذ وخطاة معيناة , كماا 

ن الخاارج ان وظايفتا وكفاءاتتا يعتمد على وظايف وخصاي, مكوناتتا الاولية , أما التفكير المنظومي فلا يتم التحكم به ما
        ( لكونه يستند الى الكايناة الحية ولي  الآلة فتي تكون على درجة كبير  من التعقيد .  Whitmanحسب رأي   

 (  206:  2015  الكبيسي ,                                                                                 
 ( انه يتعلذ بثلاث ابعاد  ي :  Sterling , 2003ومي يرى   وفيما يتعلذ بمفتوم التفكير المنظ  

 الإدرار : مساعدتنا على توسي  وجتة نظرنا . (1
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 على التعرف على العلا اة وأنماط العلا اة . مفتوم : مساعدتنا (2
 (  Sterling , 2004 : 85     العم  : مساعدتنا على التصميم , والتصرف بطريقة  املة وتكاملية . (3

( بااان التفكياار المنظااومي يجماا  بااين  2009( الم ااار اليااه فااي   حماااداة ,  Ackoff , 1981و ااد وصااف   
 ( 24:  2009  حماداة ,         عمليتين متممتين لبع,تما , و ما التحلي  والتركيب ولكن بطريقة جديد  ( .   

ماااتي  باااين التفكيااار التحليلاااي    ( فاااي كاااون التفكيااار المنظاااومي Ackoff( مااا     Bartlett , 2001ويتفاااذ    
Analytical Thinking    والتفكير التركيبي )Synthetical Thinking  )           Bartlett , 2001 : 4 -5   ) 
( ان التفكير الت عبي   و المحور الرييسي للتفكير المنظومي , حيث يتعدى التفكير في  2003ويرى   الكام  , 

ة الى تباد  الوظايف بين السبب والنتيجة من خلا  ايجاد علا اة اكثر تعقيد و ابكة مان التاأثيراة العلا اة السببية البسيط
 (  75:  2003  الكام  ,                                                        .                                  
ه : " ذلاار الناااوع ماان التفكياار الااذي يت,ااامن ادار  ( التفكياار المنظاااومي علااى اناا 2012وتعاارف العفااون ومنتتااى   

عملية التفكير والتفكير في التفكير , كما انه يتطلب متاراة عليا في التفكير من تحلي  المو اف و اعااد  تركيباه بمروناة ما  
 (  163:  2012  العفون ومنتتى ,                              تعدد طرذ اعاد  التركيب المنظم " .                  

( على انه  : " اعاد  التوجيه المعرفي ال ام  الذي يت,امن الاساتعداد , والقادر  علاى تحادي  Welsh , 2012كما يعرفه   
النماذج العقلياة , وفتام واساتخدام النمااذج المنظومياة لتيكا  المعرفاة مان خالا  فتام المفاا يم المنظومياة وغرساتا فاي التفكيار 

 (   Welsh , 2012 : 14                                                      اك  الحيا  ."   العملي حو   ,ايا وم 
 خصا ص التفكير المنظومي :

 من خصاي, التفكير المنظومي ما يلي :
 (  25:  2009  حماداة ,                                       ينظر الى المو ف كك  والى السياذ الواس  . (1
 يركت على استيعاب بنية المنظومة وسلوكتا لإحداث ت يراة فعالة ودايمة داخلتا . (2
ادرار علا ااة السابب والنتيجاة داخا  المنظومااة المتفاعلاة , ويساعى لاساتيعاب الصاور  الكاملاة لتلار المنظومااة  (3

 من خلا  ادرار العلا اة بين عناصر ا .
ر بناااء  علاااى فتمااه لبنيااة المنظوماااة والعلا اااة المتبادلااة باااين يركاات علااى تحديااد نقااااط القااو  داخاا  المنظومااااة وذلاا (4

 اجتايتا , وبالتالي الحكم عليتا لتحقيذ النتاي  المرغوبة منتا 
 (  54 – 53:  2012  اسماعي  ,                                                                                 

 اهمية التفكير المنظومي : 
لدى الفارد الرؤياة المساتقبلية ال ااملة لأي مو,اوع دون أن يفقاد جتيياتاه , أي يارى الجتييااة فاي اطاار كلاي  ينمي (1

 مترابط .
 تنمية القدر  على رؤية العلا اة بين الأ ياء أكثر من الا ياء نفستا , وذلر يؤدي الى تحسين الرؤية المعمقة . (2
                  لابداع .تنمية القدر  على التحلي  والتركيب وصولا  الى ا (3

 (  25 – 24:  2009  حماداة ,                                                                                   
ان التفكير المنظومي يعتبر مكملا  للتفكير النا د لكون مجا  ا تمام التفكيار النا اد ينادرج تحاة الايدلوجياة والعدالاة  (4

 فترا,اة والأنماط والعلا اة .  أما مجا  ا تمام التفكير المنظومي فيتعلذ بالا والسلطة ,
                                                                                Sterling , 2004 : 84  ) 

فاارنتم يكت اافون ان المنظوماااة تاارتبط ماا  بع,ااتا , وبااذلر يباادؤون فااي  عناادما يااتعلم الطاالاب التفكياار المنظااومي (5
البحاااث عااان المنظومااااة الاساساااية عنااادما تاااواجتتم  ,اااايا معيناااة , وعلاااى ذلااار فااارن تفكيااار م ينتقااا  تلقايياااا  نحاااو 
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, كماا يتااذكرون المعلوماااة التااي تعلمو اا داخاا  سااياذ منظاومي بصااور  أف,اا  ماان استقصااء الكيفياااة و الأسااباب 
 (  39:  2012التي تم اكتسابتا في الا كا  الاكثر انعتالا  .                                   اسماعي  , تلر 

 ادراتتم العقلياة للتعاما  ما   ينمايو , تيد وعيتم بالق,اايا والم اكلاة المختلفاة يو , يساعد المتعلمين على الأطلاع  (6
 (  251:  2015  ال ون و عبد الكريم ,                                       الموا ف التعليمية المختلفة .  

يمث  أدا   وية لإتخاذ القرار , من خلا  الإحسا  بالم كلة وتحديد ابعاد ا وا تراح الحلاو  المناسابة بصاور  مرناة  (7
 (  408:  2013  رتو ي و ستى ,                                                        ومتطور  .        

 ( أن ا مية التفكير المنظومي للمتعلمين تكمن في : 2015( نقلُا عن الفي     Aronson , 1996ويرى أرونسن   
 .يجع  المتعلم أكثر فعالية في ح  الم كلاة التي تت,من مدى واس  من الق,ايا المعقد   (1

 يكسب المتعلمين بصير  بكيفية التفاع  والتعاون م  بع,تم البعض . (2

 يمكن المتعلمين من الح  الابداعي للم كلاة . (3

 الفتم الاف,  للكيفية التي تترابط , وتتفاع  بتا العناصر م  بع,تا البعض . يُمكن المتعلمين من (4

 ي مكن المتعلمين من التعام  م  القوى التي تُ ك  نتاي  أفعالتم . (5

 (  36 – 35:  2015  الفي  ,                                                                               

 مهارات التفكير المنظومي :
اكتسااب التركياات علااى تنميااة متاااراة التفكياار المنظااومي أ ميااة متتايااد  خاصااة وان العااالم ي ااتد ت يااراة  ايلااة فااي 

 مختلف جوانب الحيا  , و د صنفة متاراة التفكير المنظومي الى مجامي  مختلفة نذكر منتا :
 ( الى خمس مهارات ادا ية هي : 2003اولًا : صنفها عبيد وعزو ) 

 تحديدالمو,وع ال ام    الك  المركب ( والنظر اليه كوحد  تكاملية . (1
 تحلي  المنظوماة غير الخطية الى أجتاء مترابطة . (2
 تحديد العلا اة التبادلية بين المكوناة الأساسية . (3
 تداخلة وتحديد اتجاه تأثيره .تحديد تأثير ك  مكون من المكوناة الم (4
 ايجاد علا اة ابداعية تكون منظوماة متكاملة ذاة معنى . (5

 ( 68:   2003  عبيد و عتو ,                                                                                
 مهار  فرعية : 12( الى اربع مهارات اساسية و 2006ثانياً : صنفها السعيد ومحمد ) 

 متار  ادرار العلا اة المنظومية : وت م  المتاراة الفرعية الآتية / (1

 . ادرار العلا اة بين أجتاء منظومة فرعية 

 . ادرار العلا اة بين منظومة ومنظومة اخرى 

 . ادرار العلا اة بين الك  والجتء 

 متار  تحلي  المنظوماة : وت م  المتاراة الفرعية الآتية / (2

  منظوماة فرعية من منظومة رييسية .ا تقاذ 

 . استنباط استنتاجاة من منظومة 

 . اكت اف الاجتاء الخطأ في منظومة 

 متار  تركيب المنظوماة : وت م  المتاراة الفرعية الآتية / (3

 . بناء منظومة من عد  مفا يم 

 . ا تقاذ تعميماة المنظومة 
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 . كتابة تقرير حو  المنظومة 

 وت م  المتاراة الفرعية الآتية / متار  تقويم المنظوماة : (4

 . الحكم على صحة العلا اة بين اجتاء منظومة 

 . تطوير المنظوماة 

  . الرؤية ال املة لمو ف من خلا  منظومة      

 (  125 – 124:  2006  السعيد ومحمد ,                                                        

 في بناء اختبار التفكير المنظومي . 2006اعتمد الباحث على متاراة السعيد ومحمد , 

 ثالثاً : صنفها ابو جلالة الى خمس مهارات أدا ية هي :

 تحديد المو,وع بصور   املة . (1

 تحلي  منظوماة المعرفة غير الخطية الى منظوماة فرعية . (2

 مو,وع .تحديد العلا اة التبادلية بين عناصر المعرفة لل (3

 تحديد تأثير ك  عنصر من عناصر المعرفة , وتحديد أتجاه تأثيره . (4

 ايجاد علا اة ابداعية تكون منظومة متكاملة وت ك  خريطة مفا يمية ذاة معنى .    (5

 (   74:  2007  أبو جلالة ,                                                                                 

 دراسات سابقة : 
 (  2012دراسة ابراهيم عبد العزيز البعلي )  اولًا : دراسات متعلقة بانموذج الاستقصاء الدوري :

اجريااة الدراسااة فااي المملكااة العربيااة السااعودية , و اادفة الااى التعاارف علااى فاعليااة انمااوذج الاستقصاااء الاادوري فااي 
علوم لدى تلاميذ الصف الخام  الابتدايي , وتكونة عينة الدراسة تنمية بعض عملياة العلم والتحصي  الدراسي في ماد  ال

( تلميااذ , و ااد اعتمااد الباحااث  48( تلميااذ , و,ااابطة    45( تلميااذا  , تاام تقساايمتم الااى مجمااوعتين , تجريبيااة    93ماان   
( فقار   40صايليا  مكاون مان   ( فقر  , واختبارا  تح 25على المنت   به التجريبي , وأعد اختبارا  لعملياة العلم مكون من   

, وتاام تطبيقتمااا  بليااا  وبعااديا  , واسااتعم  الباحااث الوساااي  الاحصااايية المناساابة , و ااد اساافرة النتاااي  عاان تفااوذ المجموعااة 
 الاختبار التحصيلي واختبار عملياة العلم . التجريبية على المجموعة ال,ابطة في 

 ( : 2014دراسة لميس محسن جاعد ) دراسات تتعلق بالتفكير المنظومي : ثانياً : 
اجرية الدراسة في مدينة ب داد في العراذ , و دفة الى أثر انموذج كاارين فاي تحصاي  مااد  مباادي الاحيااء عناد 

( طالبااااة , تاااام تقساااايمتن الااااى  70طالباااااة الصااااف الأو  المتوسااااط وتفكياااار ن المنظااااومي , وتكونااااة عينااااة الدراسااااة ماااان   
, و اد اعتماادة الباحثاة علاى الماانت   ابه التجريباي , وأعاادة طالباة (  32, و,ااابطة   الباة ط(  33مجماوعتين تجريبياة   

(  7, واختبااارا  للتفكياار المنظااومي تكااون مااان   ( فقاار   50الباحثااة اختبااارين , الأو  تمثاا  باختبااار تحصاايلي مكااون مااان   
لمناسابة , و اد اسافرة النتااي  عان تفاوذ المجموعاة فقراة , تم تطبيقتما بعديا  , و د اساتعملة الباحثاة الوسااي  الاحصاايية ا

 التجريبية على المجموعة ال,ابطة في الاختبار التحصيلي , واختبار التفكير المنظومي .
 

 ) منهجية البحث واجراءاته ( الفصل الثالث 
 أولًا : اختيار التصميم التجريبي :    

تم اختيار التصميم التجريبي ذا ال,بط الجتيي   مجموعة تجريبية ومجموعة ,ابطة ( ذاة الاختبار البعدي 
 (  . 4 لتفكير المنظومي , لكونه التصميم الملايم لتحقيذ ا داف البحث , وكما مو,ح في المخطط  ل
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 المتغير التابع المتغير المستقل  التكافؤ المجموعة 

 التجريبية 
  العمر التمني 
 الذكاء 
  التحصي  السابذ لماد  علم

 الاحياء 
 التفكير المنظومي 

 أنموذج الاستقصاء الدوري
 

 

 التفكير المنظومي      
 الطريقة الاعتيادية  ال,ابطة

 ( التصميم التجريبي للبحث  4مخطط   
 :       ثانياً : مجتمع البحث

العلمي الاحيايي في المدار  الاعدادية والثانوية النتارية التابعة ت حدد مجتم  البحث بطلاب الصف الخام  
( مدرسة ,  14( طالب , والموتعين على    1110 ( والبال) عدد م   2017 – 2016 لمركت المحافظة للعام الدراسي  

  .و د تم الحصو  عليتا من  سم الاحصاء التاب  لمديرية تربية القادسية 
 :    ثالثاً : عينة البحث

 تم اختيار العينة بال ك  التالي : 
  عينة الدراسة : (1

    74تم اختيار    اعدادية التيتون ( بطريقة التعيين الع وايي البسيط لتمث  عينة الدراسة , و د احتوة على  )
 طالب في الصف الخام  العلمي الإحيايي .

   ) تم تخصي,   تعيين ( طلاب عينة البحث الى مجموعتين   تجريبية و ,ابطة (  ب ك  ع وايي   بالقرعة
( طالب و د مثلة الخام  العلمي  35بل) عدد طلاب المجموعة ال,ابطة   وذلر بالتعاون م  ادار  المدرسة . 

ام  العلمي الإحيايي      د مثلة الخ( طالب و  36بل) عدد طلاب المجموعة التجريبية    الإحيايي     أ ( .
( طلاب احصاييا  لكونتم راسبين في الصف مما يؤثر على نتاي  التجربة وكما مو,ح  3استبعد   ب ( , و د 

 ( : 1في الجدو    
 ( : أعداد طلاب مجموعتي البحث 1جدو    

 المجموع الكلي  العدد النتايي  المستبعدين عدد الطلاب  المجموعة  ة
 36 1 35 ال,ابطة 1

 38 2 36 التجريبية  2 74
 

 عينة التحلي  الاحصايي :  (2
ختباااار التفكيااار المنظاااومي . و اااد تااام اختيار اااا وا العيناااة الاساااتطلاعية الثانياااة لا( طالاااب ليمثلااا 100تااام اختياااار   

, لكونتااا تكااون أكثاار د ااة فااي أن يتناسااب عاادد افراد ااا ماا   Quota Sampleبالطريقااة التناساابية   الحصصااية ( الع ااوايية 
الحجم والتعداد الاصلي لك  مدرسة داخ  المجتم  , ونسبتتا الى المجموع الكلي لمجتما  البحاث , فالطبقياة تعناي المادار  

  حجمتا الفعلي وم  التي ينقسم اليتا أفراد المجتم  , والتناسبية تعني ان العدد المختار من ك  مدرسة ينب ي ان يتناسب م
 ( .  149:  2015تمثيلتا داخ  المجتم  الاصلي    نديلجي , 
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  رابعاً : التكافؤ :
حر, الباحثان على اجراء التكافؤ بين مجموعتي البحث في المت يراة التي  د تؤثر على التجربة و ي :   العمر التمني , 

, اختبار التفكير  2016 – 2015, التحصي  السابذ للعام الدراسي فقر   40لا   كارتر وكين ( عدد فقراته الذكاء 
عند درجة المنظومي ( , وباستخدام الاختبار التايي لعينتين مستقلتين لم تظتر فروذ بين المجموعتين في تلر المت يراة 

 ( 2كما في الجدو     .( 0.05( ومستوى دلالة   69حرية  
 ( 2جدو   

 تفكير المنظوميالعمر التمني , والتحصي  السابذ , والذكاء , واللعينتين مستقلتين لمجموعتي البحث في  t-testنتاي   
 

 المت يراة
  القيمة التايية مجموعة ,ابطة  مجموعة تجريبية

المتوسط  الدلالة
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 الجدولية  المحسوبة 

 غير دالة 1.99 0.756 9.506 201.86 8.933 202.28 العمر
 غير دالة 1.99 0.592 4.60 13 4.08 12.44  الذكاء

التحصي  
 السابذ

 غير دالة 1.99 0.798 9.04 61.17 9.75 59.39

التفكير 
 1.99 0.849 2.15 17.65 1.78 18.05 المنظومي

 غير دالة

 
 :مستلزمات البحث خامساً : 

من كتاب علم الاحياء للصف الخام   (  4,  3,  2,  1   الماد  العلمية بالفصو  الاربعة الاولىتم تحديد 
( غر,ا  سلوكيا  وفقااا  لتصنيف بلوم في الامجااا   226كما تم صياغة   ,  2015العلمي الاحيايي , الطبعة الخامسة 

( خطة تدريسية للمجموعة التجريبية  40   ثم تم اعداد  ( مستوياة مرتبة بصور   رمية , 6الامعارفي والذي تألف من   
( خطة تدريسية للمجموعة ال,ابطة التي  40( و   Cycle Inquiry Modelالتي ستُد ر ْ  بأنموذج الاستقصاء الدوري   

عة من , وللتأكد من صلاحية الاغراض السلوكية والخطط الدراسية تم عر,تا على مجمو  ستُد ر ْ  بالطريقة الاعتيادية
يمتتا لل رض الذي اعدة من اجله , و د المحكمين في التربية وعلم النف  , وطرايذ التدري  علوم الحيا  لمعرفة مدى ملا

 تم تعديلتا حسب آرايتم .
 سادساُ : أدا  البحث :

المنظومي تم اعداد اختبار التفكير المنظومي  والذي يتكون من مجموعة من المنظوماة لقيا  متاراة التفكير 
 لدى عينة البحث المتمثلة بطلاب الصف الخام  العلمي الاحيايي متلايما  م  طبيعتتم العمرية , متبعا  الخطواة الأتية :

والتي سيتم تحديد ا لدى  ياتدف الاخاتاابار الاحالاي لقيا  ماتااراة التافكايار الامانظاومي الهدف من الاختبار : (1
 طلاب الاصف الخام  العلمي الإحيايي  .

( اللذان أعدا  ايمة  2006  السعيد ومحمد , تم الاتفاذ على تصنيف  تحديد مهارات التفكير المنظومي : . أ
. ومن مبرراة اختيار التصنيف ت م  أرب  متاراة أساسية واثنتي ع ر  متار  فرعية للتفكير المنظومي 

 ا تماله على متار  تقويم المنظومة . لب المتاراة في التصانيف الاخرى , وعلى اغ ا تماله

 ا على مجموعة من المحكمين ابتعريف المتاراة الفرعية , ثم عر, ان ام الباحثولتحقذ من صدذ  ايمة المتاراة 
استجابة المحكمين باستعما  النسبة  تحلي , وبعد المختصين بمجا  طرايذ التدري  الاحياء والقيا  والتقويم وعلم النف   



14 

 

( مقبولة لحصولتا على نسبة  12,  10,  8,  7,  ,  5,  4,  3,  2, 1ان المتاراة الفرعية    ا, فقد وجد الميوية
% ( 36( فقد تم استبعاد ما لحصولتا على نسبة اتفاذ    11,  9% فما فوذ ( . أما المتارتان الفرعيتان   81اتفاذ   
 غير مقبولة , يمة و ي 

 وبذلر تكون متاراة التفكير المنظومي بصي تتا النتايية كالاتي :
 متاراة التفكير المنظومي بصي تتا النتايية :  ( 3جدو    

 المتار  الفرعية  المتار  الرييسية ة
 

1 
 

 ادرار العلا اة المنظومية 
 ادرار العلا اة بين أجتاء منظومة فرعية .

 بين منظومة ومنظومة اخرى .ادرار العلا اة 
 ادرار العلا اة بين الك  والجتء .

 
2 

 

 
 تحلي  المنظوماة

 ا تقاذ منظوماة فرعية من منظومة رييسية .
 استنباط استنتاجاة من منظومة .

 اكت اف الاجتاء الخطأ في منظومة .

 تركيب المنظوماة 3
 بناء منظومة من عد  مفا يم .

 تعميماة المنظومة .ا تقاذ 

 تقويم المنظوماة 4
 الحكم على صحة العلا اة بين أجتاء المنظومة .

 الرؤية ال املة لمو ف من خلا  منظومة .
 ( 125 – 124:  2006  السعيد ومحمد ,                                                                            

مكون  اعداد اختبار يقي  التفكير المنظومي لطلاب الخام  العلمي الاحيايي ,تم  للاختبار :الصور  الاولية  (2
( فقراة لك  متار   10   ( فقر  من نوع الاختيار من المتعدد وبأرب  بداي  واحد  منتا صحيحة , بوا   40من   

 .رييسية حسب الوتن النسبي لك  متار  
 فقراة على الاجابة كيفية على الطلاب تساعد التي التعليماة من مجموعة الاختبار ت,من تعليمات الاختبار : (3

 .  للإجابة تو,يحي مثا  ذكر م  الاختبار
, ( درجة في حا  اختار البدي  الصحيح  1   للطالب في يعطى للتصحيح أولي مفتاح و,  مفتاح التصحيح : (4

 .( في اختار البدي  الخاطئ او ترر الفقر  بدون اجابة  0   و
لتحقيذ  ذا النوع من الصدذ تم تم استعما  نوعين من الصدذ  ما الصدذ الظا ري , و  صدق الاختبار : (5

عر,ه بصورته الاولية على مجموعة من المحكمين المختصين في مجا  التربية و طرايذ التدري  العلوم 
وتمثيلتا للمجا  الذي و,عة , للتأكد من صلاحية فقراته , ومدى ملايمتتا لأ داف البحث  والقيا  والتقويم

لقياسه , وفي ,وء أراء م تم تعدي  بعض الفقراة واعاد  صياغة فقراة اخرى لتصبح ملايمة للمتار  المراد 
( لحصولتا على نسبة  30% فما فوذ ( ,  ذا و د حذفة الفقر    80 ياستا , حيث اعتمد مبدأ نسبة اتفاذ   

%  86اما بقية الفقراة فقد تم  بولتا لكونتا حصلة على نسبة اتفاذ    ي  يمة غير مقبولة , % ( و 54اتفاذ   
والنوع الاخر  و صدذ البناء ,  ( فقر  . 39( فما فوذ و ي  يمة مقبولة  وبتذا اصبح الاختبار مكون من   

و د تراوحة , لاستخراج العلا ة بين درجة الفقر  والدرجة الكلية  نمعام  ارتباط بونية بايسيريال ولتحقيقه استعم  
( 0.19وعند مقارنتتا م  الجدولية والبال ة    لك  فقر  ( 0.58 – 0.25 يم معاملاة الارتباط المحسوبة بين   
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ية وبذا اعلى من القيمة الجدول ةنكا( وجد ان القيمة المحسوبة  98( ودرجة حرية    0.05عند مستوى دلالة   
 .تظتر اتسا ا  داخليا  اختبار التفكير المنظومي  فقراة  فرنيكون الارتباط دا  احصاييا  , وعليه 

 التطبيق الاستطلاعي  (6
 التطبيق الاستطلاعي الاول :
( طالب من طلاب الصف الخام  العلمي  30على عينة مكونة من    2016/  10/  9تم تطبيقه بتاريخ 

لتأكد الى موعد الاختبار وال رض منه  و : الجوا ري بعد الاتفاذ م  مدر  الماد  وادار  المدرسة عالاحيايي في اعدادية 
تقدير المد  التمنية للاختبار : وذلر ة الاختبار وعدم وجود غموض فيتا , و و,وح فقرامن و,وح تعليماة الاختبار , و 

 ( د يقة .  45من خلا  احتساب المد  التمنية لانتتاء ك  طالب , ومن ثم ايجاد المتوسط والذي بل)   
 التطبيق الاستطلاعي الثاني :

ية   التناسب ( طالب تم اختيار ا بالطريقة 100تم تطبيقه على عينة التحلي  الاحصايي والتي بل) عدد طلابتا   
  . وذلر لاستخراج الخصاي, السايكومترية 2016/  10/  10, بتاريخ  الحصصية ( الع وايية

 
 الخصا ص السايكومترية : (7

 0.62 – 0.32   بين  يمته لجمي  الفقراة تراوحةتم استخراج معام  الصعوبة لفقراة الاختبار , و د  معامل الصعوبة :
( اذ لم تحص  على مستوى مقبو  من الستولة والصعوبة , حيث بل ة  يمة  3( حيث تعتبر مقبولة , ما عدا الفقر     

 ( فقر  . 38(  , لذلر تم حذفتا وعليه اصبح عدد فقراة الاختبار    0.93معام  الصعوبة   
(  27% ( لك  من الفيتين , العليا والتي بل) عدد ا   27تم ترتيب الدرجاة تناتليا  , واختيار نسبة    معامل التمييز :

( لتمث  مجموعتين متطرفتين , ثم طبقة معادلة معام  التمييت على المجموعتين لك  فقر   27والدنيا والتي بل) عدد ا   
 ( والتي 38,  13(  و ي  يام مقبولة لمعام  تمييت الاختبار  . ماعدا الفقرتين    0.63 – 0.33والتي تراوحة بين   

لذلر حذفة , وعليه اصبح عدد  ( , اذ لم تكن ,من المعيار المطلوب ن 0.15و  0.19بل ة  يمة معام  التمييت لتا   
 ( فقر  . 36فقراة الاختبار   

ان د : تم التحقذ من جمي  فقراة الاختبار باستخدام معادلة فاعلية البداي  و د وج  فاعلية البدا ل ) المموهات ( الخاط ة
 وبذلر العليا فيةال بطلاب مقارنة الدنيا فيةال طلاب منعدد  كبرأ البداي  لجمي  فقراة اختبار التفكير المنظومي جذبة

 . يتا على حالتا دون ت ييرابقا تقرر
( , وان الفكر  الاساسية لتا تقوم على حساب الارتباطاة بين  كرونباخ –تم استخدام معادلة   ألفا  ثبات الاختبار :

العلاماة لمجموعاة الثباة على جمي  الفقراة التي يتكون منتا الاختبار , وكأننا نقسم الاختبار الى عدد من الاجتاء  و 
  التاملي وآخرون , ر الفقر  . عدد فقراة الاختبار وكأن ك  فقر  تمث  اختبارا  فرعيا  له درجاة تمث  درجاة الطلبة على تل

( وتعتبر  يمة مقبولة لمعام  0.87,  ذا و د بل ة  يمة معام  الثباة لاختبار التفكير المنظومي   ( 280:  2009
 الثباة .
                                                                                 
( فقر  لقيا  ارب  متاراة  36   من النتايية بصورته اختبار تكون المنظومي :الصيغة النها ية لاختبار التفكير  (8

 تراوحة وبذلر,  الخاطية للإجابة صفر ودرجة الصحيحة للإجابة واحد  درجة اعطية و د,  المنظومي للتفكير
 ( . 18       دره نظري وبمتوسط درجة(  36 - 0   بين الكلية الدرجة
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 سابعا : اجراءات تطبيق التجربة :   

( , و انتتى التدري  في يوم الأثنين الموافذ    2016/  10/  17تم البدء بالتدري  في يوم  الأثنين الموافذ   
بعد  2016/  12/  27في يوم الأثنين  ( أسابي  , و د طُبذ اختبار التفكير المنظومي  8( وبوا      2016/  12/  13

 .  ب بموعده  ب  اسبوع من التطبيذاخبار الطلا
  : ثامناً : المعالجة الاحصا ية

 لحساب وتحلي  البياناة ومعالجتتا احصاييا   Excelو برنام   23الاصدار  spssاستخدم الباحثان البرنام  الاحصايي 
 الفصل الرابع 

 عرض النتا ج ومناقشتها 
 اولًا عرض النتا ج 

ماان أجاا  التحقااذ ماان الفر,ااية الصاافرية التااي تاان, علااى انااه  : " لا يوجااد فاارذ ذو دلالااة احصااايية عنااد مسااتوى 
(  بااين متوسااط درجاااة طاالاب المجموعااة التجريبيااة   الااذين دُرسااوا بااأنموذج الاستقصاااء الاادوري ( ومتوسااط  0.05دلالااة   

ة( فااي اختبااار التفكياار المنظااومي " , تاام احتساااب المتوسااط درجاااة المجموعااة ال,ااابطة    الااذين دُرسااوا بالطريقااة الاعتيادياا
الحسابي والانحراف المعيااري لادرجاة مجماوعتي البحاث , اذ بلا) المتوساط الحساابي لادرجاة طالاب المجموعاة التجريبياة   

(  18.71( , بينما بل) المتوسط الحسابي لدرجاة طلاب المجموعة ال,ابطة    3.31( وبانحراف معياري  دره    23.25
( , وبعااد تطبيااذ الاختبااار التااايي لعينيتااين مسااتقلتين , وجااد ان القيمااة المحسااوبة تساااوي    2,35وبااانحراف معياااري  اادره   

( , و ااذا يااد  علااى  69( ودرجاة حريااة    0.05( عنااد مسااتوى دلالااة    1.99( و اي اكباار ماان القيمااة الجدولياة    6.625
عتي البحث ولصالح المجموعة التجريبية , وبتذا نرفض الفر,ية الصفرية ونقب  وجود فروذ ذاة دلالة احصايية بين مجمو 

الفر,ااية البديلااة التااي تُحاادد وجااود فاارذ ذو دلالااة احصااايية بااين مجمااوعتي البحااث فااي التفكياار المنظااومي لصااالح المجموعااة 
 ( . 4التجريبية والذي يعتى لأنموذج الاستقصاء الدوري , وكما مبين في الجدو    

 
 نتاي  الاختبار التايي لمجموعتي البحث بالنسبة لاختبار التفكير المنظومي  : (4و   جد

 المجموعة ة
عدد 
 الطلاب

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

درجة 
 الحرية 

الدلالة الاحصايية عند  القيمة التايية
 الجدولية المحسوبة  0,05مستوى 

 دالة 1.99 6.625 69 2.35 18.71 35 ال,ابطة  1
 3.31 23.25 36 التجريبية 2

 
للتأكد من  و  العلا ة بين المت ير المستق    انموذج الاستقصاء الدوري ( والمت ير التاب    التفكير المنظومي و 

 (  5( وكما مو,ح في الجدو     d( , تم احتساب حجم الاثر   
 ختبار التفكر المنظومي( لأنموذج الاستقصاء الدوري  بالنسبة لا dحجم الاثر   : (  5جدو    
 مقدار حجم الاثر (  d يمة حجم الاثر    المت ير التاب  المت ير المستق 

 كبير 1.58 التفكير المنظومي  انموذج الاستقصاء الدوري 
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(  1.58المنظومي   د بل)   ( لأنموذج الاستقصاء الدوري في التفكير  dيت,ح من الجدو  ان حجم الاثر   
( لتقييم حجم الاثر , الاثر والم ار اليه في    Cohen 1988و و مؤ ر عالي حسب المعايير التي ا ترحتا   

Gravetter &  Larry , 2017  )    0.8لكونتا اعلى من  ).            Gravetter & Larry , 2017 : 253 ) 
( يو,ح أثر انموذج الاستقصاء الدوري في التفكير المنظومي لدى طلاب الصف الخام   1وال ك  البياني   

 العلمي الاحيايي مقارنة بالطريقة الاعتيادية .

 
 

 مقارنة مجموعتي البحث التجريبية وال,ابطة في اختبار التفكير المنظومي : (  1 ك    
 تفسير النتا ج :ثانياً : 

بينااة النتاااي  تفااوذ المجموعااة التجريبيااة التااي دُرسااة وفقااا  لأنمااوذج الاستقصاااء الاادوري علااى المجموعااة ال,ااابطة 
التي دُرسة وفقا  للطريقة الاعتيادية في التفكير المنظومي  لدى طلاب الصف الخام  العلماي الاحياايي , , ويمكان تفساير 

 ذلر كما يلي :
 باا  الطاالاب ساااعد م علااى تحلياا  المحتااوى وادرار العلا اااة بااين المفااا يم  ان صااياغة اساايلة مفتوحااة النتايااة ماان (1

 ( Casey et al , 2009 : 31 كما ا ار  المختلفة .
ان ممارسة الطلاب لعملياة العلم المختلفة التي تساعد فاي الاجاباة علاى الاسايلة ساا مة فاي تكاوين نظار   ااملة  (2

لتركيبااي معااا  للوصااو  الااى المعااارف وبياناااة جديااد  و ااذا باادوره دعاام للمحتااوى وبالتااالي اسااتخدام التفكاار التحليلااي وا
 صياغة اسيلة جديد  لم تطرح في المرحلة السابقة من خلا  ايجاد علا اة جديد  بين المعلوماة والبياناة .

الطالاب ان توليد افكار جديد  تم من خلا  تدار  الافكاار والمعلومااة التاي تام التوصا  اليتاا والاربط بينتاا سااعد  (3
 ( Bruce et al. , 2003 : 7  كما ا ار  على ادرار العلا اة بين تلر الافكار والمعلوماة .

المنا  ااة الجماعيااة بااين الطاالاب ساااعد م علااى تقااويم المعااارف التااي توصاا  اليتااا ماان خاالا  الحااواراة المختلفااة  (4
 ( Bruce & lin , 2009 : 237   ة الاستنتاجاة وتباد  الخبراة . كما ا ار وتباد  الآراء ومنا 

التأم  فيما تم انجاته في المراح  الساابقة سااعد م علاى تقاويم تعلمتام فاي كا  مرحلاة مان المراحا  المختلفاة سااعد 
 (   384:  2016  عطية , كما ا ار    الطلاب في تن يط  دراتتم الذ نية .

لمتعلمااين علااى تحلياا  المحتااوى ان طبيعااة خطااواة الاستقصاااء الاادوري  والتسلساا  الااذي  عر,ااة فيااه ساااعدة ا (5
المعرفي وادرار العلا اة بين المفا يم المختلفة واعااد  تركيبتاا بمروناة واخيارا  تقويمتاا مماا ادى الاى تنمياة متااراة 

 التفكير المنظومي .
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 ان ممارسة الطلاب للتجارب والان طة الاستقصايية المختلفة , سااعد علاى اثاار  تفكيار م فاي المنظومااة الحياتياة (6
 المختلفة , لكون الطالب  و الذي توص  الى المعرفة الجديد  .

ان استخدام مصادر مختلفة للمعرفة تتمث  بالمجلاة العلمية والكتب والمصادر والجاداو  والمخططااة  والانترناة  (7
,  وجااه المتعلمااين الااى مفااا يم جديااد  غياار متااوفر  فااي المحتااوى و ااذا باادوره ادى الااى تطااوير منظوماااتتم المعرفيااة

 وبالتالي المساعد  في الرؤية ال املة للموا ف المختلفة  ب  تقييمتا .

الا انتا اختلفاة عنتاا باالمت ير المساتق  حياث ا اتملة الدراساة  ( , 2014ه النتيجة اتفقة م  نتاي     جاعد و ذ
 الحالية على انموذج الاستقصاء الدوري . 

 ثالثاً : الاستنتاجات :
 الحالي تم التوص  الى الاستنتاجاة :وفقا  لنتاي  البحث 

ان التدري  وفقا  لأنموذج الاستقصاء الدوري ساا م فاي تنمياة متااراة التفكيار المنظاومي لادى طالاب الصاف  (1
 الخام  العلمي الاحيايي .

امكانية استخدام انموذج الاستقصاء الدوري في تدري  ماد  علم الاحياء للمرحلة الثانوياة بالإمكانااة المتاحاة  (2
 في المدار  .

 رابعاُ : التوصيات :
 في ,وء نتاي  البحث الحالي يوصي الباحث بما يأة :

 استخدام انموذج الاستقصاء الدوري من  ب  المدرسين . (1
ا امة دوراة تدريبية للمدرساين تركات علاى الاتجا ااة الحديثاة فاي تادري  العلاوم ومان ,امنتا انماوذج الاستقصااء  (2

 الدوري .
 ,رور  تنمية متاراة التفكير المنظومي لدى الطلاب في ماد  الاحياء وللمراح  المختلفة . (3
 ,رور  ت,مين الكتاب المدرسي بأسيلة تقي  متاراة التفكير العليا ومنتا متاراة التفكير المنظومي . (4
الاحيايياة مان داخا  ,رور  ت,مين الكتاب المدرساي بالأن اطة الاستقصاايية المختلفاة , ما  ,ارور  كاون الامثلاة  (5

 البيية العرا ية لكي يتسنى للطلاب استخدامتا وم ا دتتا .

 خامساً : المقترحات : 
اجاااراء دراسااااة تستقصاااي عااان أثااار التااادري  باااانموذج الاستقصااااء الااادوري فاااي مت ياااراة اخااارى كالدافعياااة عقلياااة ,  (1

المتعاااد  , اكتسااااب المفاااا يم الاحيااااء , تعااادي   والتفكيااار النا اااد , التفكيااار الاباااداعي , التفكيااار البصاااري , الاااذكاءاة
 التصوراة البديلة للمفا يم الاحيايية 

اجااراء دراساااة تستقصااي عاان أثاار انمااوذج الاستقصاااء الاادوري للمرحلااة الابتداييااة , المرحلااة المتوسااطة , التاادري   (2
 الجامعي وخصوصا  المواد العملي .

 ري في مواد اخرى كالفيتياء والكيمياء .اجراء دراساة تستقصي اثر انموذج الاستقصاء الدو  (3
 اجراء دراساة تستقصي أثر دم  متاراة التفكير المنظومي ,من المحتوى الدراسي . (4
اجراء دراساة وصفية تت,من تحلي  كتب الاحياء في ,وء متاراة التفكير المنظومي , ومدى امتلار المدرساين  (5

 لتذه المتاراة .
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