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 بإشراف
 الدكتور ثائر رحيم كاظم 

 المقدمة
 خصابا موضاوعا وساتبى  تازا  ولا كانات اجتماعيا  ظااىرة الضبط الاجتماعي يعد  

 منيااا تعاااني يساساا  ظاااىرة باعتبارىااا والاجتماعياا  السااموكي  العمااو  فااي لمبااايني 
 الاخاات   ىااذا فاا   ذلاا  ماا  تىاادميا واثكناار درجاا   باااخت   العااال  دو  مختماا 
 ًجًد إنوالتىالياادو و والعاادات المنااط  ، بتعادد الواياد المجتما  فاي يتا  يختما 
 ممارسا  ي  نااوع ما  انااواع الانياارا   عن بالتأكيد  ييً ممارس  اجتماعي ضبط



يفرضو التعمي  م  ضوابط يطب   فييا الفرد  فاي المرايا   ما  خ  من ذلك ًيظير
 المبكرة م  عمره بوصفو مؤسس  م  مؤسسات التنشئ  الاجتماعي  .

لممجتم  انصب التعمي  عم  الافراد بييث يجعمي  عم  قدر عاا   وثىمي  ىذا البعد
ما  التوافا  والضابط داخا  المجتما  الااذ  ياؤد  بادوره الا  رقاي المجتما  وتىدمااو 
وليذا فأ  لمتعمي  اىميا  كبارف فاي مجاا  تاانيره  عما  سامو  الافاراد اذ يعما  عما  

و م  خ   الضوابط تنمي  شخصي  الفرد وتيىي  اندماجو في مجتمعو والتواف  مع
التي يفرضيا عميو ويطبعيا بو وىذه الضوابط ىاي التاي ساتتكف  باأ  يكاو  سامو  

 الافراد متماشيا م  ما يتطمبو المجتم  بعيدا ع  ي  شك  م  اشكا  الانيرا .

في الضبط الاجتمااعي و عما   التعمي عم  ىذا اثساس جاء بيننا ليؤكد عم  دور 
وف  ىيكمي  تضمنت المىدم  وبابي  : الباب اثو   تضام  اططاار النظار  لمبياث 

فصااو  ، فىااد اشااتم  الفصاا  اثو  عماا  العناصاار اثساسااي  لمبيااث  ن ناا وجاااء ب
وجاااء فااي مبيناااا  و المبيااث اثو  تضااام  مشااكم  ويىمياا  ويىااادا  البيااث  ماااا 

المفااىي  والمصاطميات العمميا  و  ماا الفصا  النااني المبيث الناني تضام  تيدياد 
المبياث يثو  و  :ن ن  مبايث فىد جاء ليؤكد عم  دراسات سابى  وتناو  ذل  في

فاي ياي  تنااو  تضم  دراسات عراقي  و  ما المبيث النااني تنااو  دراساات عربيا  
الع قا   و  ماا الفصا  النالاث و فىاد جااء ليؤكاد عما المبيث النالث دراسات اجنبيا 

الاجتماااعي  وجاااءت دراسااتو فااي ن ناا  مبايااث ييااث تناااو   الضاابط بااي  التعمااي  و
تيديد مضمو  و  ما المبيث الناني تضم   تيمي  لمضمو  التعمي المبيث اثو  

فاي ضابط  التعماي وفيماا المبياث النالاث جااء ليؤكاد عما  دور    الضبط الاجتماعي
 .سمو  الافراد 

ي فىد تنااو  الجاناب المياداني وجااء فاي ن نا  فصاو  فىاد يكاد  ما الباب النان     
فىاد تنااو  عار  و تيميا   الخاامسعم  منيجي  البيث  ما الفصا   الراب الفص  

البيانات الخاصا   بالبياث وجااء فاي مبيناي  تنااو  المبياث اثو  عار  وتيميا  
عما  عار   البيانات اثولي  الخاصا  باالمبيوني  فيماا جااء المبياث النااني ليؤكاد

فىاد جااء ليؤكاد  لسادسوتيمي  البيانات الخاص  بالظاىرة المدروس  و  ما الفص  ا
عماا  مناقشاا  الفرضاايات ونتااائت وتوصاايات ومىتريااات البيااث بن ناا  مبايااث فىااد 
تناو  المبيث اثو  مناقش  يلفرضيات ،  ما المبيث الناني جاء ليؤكد عم  نتائت 



ؤكاد عما  توصايات و مىترياات البياث ، ويخيارا البيث فيما جاء المبياث النالاث لي
 جاءت المراج  والمصادر والم ي  الخاص  بالبيث.   
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 واهمٌه وهدف البحثالمبحث الاول : مشكلة 

 ِشىٍخ اٌجؾش
لجً اٌجذء فٟ ِشىٍخ اٌجؾش لاثذ ِٓ ص١بغزٙب ػٍٝ شىً اعئٍخ ٚاعزفغبس ؽزٝ 

 ٠ّىٓ اٌزؼشف ػٍٝ غج١ؼزٙب ٚا١ّ٘زٙب اِب ص١بغزٙب فزىْٛ ػٍٝ اٌشىً اٌزبٌٟ :

و١ف ٠ٙزُ اٌزؼ١ٍُ فٟ ظجػ الاعزّبػٟ ًٚ٘ ٠ىْٛ ٌٗ دٚس فؼبي فٟ اٌعجػ 

 س الاعزّبػٟ ٚارا وبْ ٌٗ دٚ

فّٓ ٠ىْٛ ٌٗ دٚس اٌفعً فٟ رؾم١ك ٘زا اٌذٚس , ً٘ رؼزجش شخص١خ اٌّؼٍُ اٚ 

اٌّذسط اٚ اٌزذس٠غٟ اٌغبِؼٟ ل٠ٛٗ داخً لبػٗ اٌّؾبظشاد ٌٚٙب دٚس فٟ رؾم١ك 

ػ١ٍّخ اٌعجػ ِٚٓ اعً رؾم١ك دٚس فؼبي ٌٍزؼٍُ فٟ اٌعجػ الاعزّبػٟ فلا ثذ اْ 

فٟ رؾم١ك ػ١ٍّخ اٌعجػ  ٠ىْٛ ٌٍّؤعغخ اٌزؼ١ّ١ٍخ أ٠ب وبٔذ دٚس٘ب اٌفؼبي

الاعزّبػٟ فزىْٛ رأٌه ِٓ خلاي لٖٛ اٌعٛاثػ اٌزٟ رؼشظٙب ػٍٝ اٌطلاة اٚ 

 اٌزلا١ِز 

وّب اْ رؾم١ك ٘زا اٌٙذف ٠ىْٛ ِٓ خلاي ٚعٛد رؼبسف ث١ٓ اٌطلاة اٚ اٌزلا١ِز ِغ 

اٌّؤعغبد اٌزؼ١ّ١ٍخ ٠ٚىْٛ رأٌه ِٓ خلاي ػمذ اٌّؤرّشاد ٚإٌذٚاد الاعزّبػ١خ 

 ٓ الا٘بٌٟ ٚاٌّؤعغبد اٌزضم١ف١خ ث١

 

 ا١ّ٘خ اٌجؾش  
رأرٟ ا١ّ٘خ اٌجؾش ثزطشق اٌٝ ِٛظٛع ُِٙ فٟ اٌؾ١بح الاعزّبػ١خ ار اْ اٌزؼ١ٍُ 

٠ٍؼت دٚسا وج١شا ُِٚٙ فٟ ظجػ عٍٛو١بد الافشاد اثزذاء ِٓ اٌّشاؽً اٌذساع١خ 

الاٌٚٝ ٚصٛلا اٌٝ اٌذساعبد اٌغبِؼ١خ ار اْ اٌزؼٍُ ٚاٌعجػ الاعزّبػٟ لا ٠مزصش 

دٚسا وج١شا فٟ ظجػ عٍٛو١بد الافشاد  ػٍٝ اٌذساعبد الا١ٌٚخ ؽ١ش اْ اٌزؼٍُ ٠ٍؼت

فٟ اٌغبِؼبد ٚاٌّؼب٘ذ ٠ٍٚؼت دٚسا وج١شا ا٠عب فٟ عٍٛو١بد الافشاد ِّب ٠زضسػخ فٟ 

ٔفٛط الافشاد ِٓ صمبفبد خبصٗ رغؼً عٍٛو١برُٙ  رخعغ اٌٝ ِؼب١٠ش اعزّبػ١خ 

ل٠ٛخ ٚ صؾ١ؾٗ اْ اٌزؼٍُ ٠ؼًّ ػٍٝ ِٕغ الافشاد ِٓ اسرىبة عٍٛو١بد ِٕؾشفٗ لاْ 

 ؼٍُ ٠ؼٍُ الافشاد اٌغٍٛو١بد اٌصؾ١ؾخ ٚاٌّزٛافمخ ِغ اٌّغزّغ .اٌز

 ا٘ذاف اٌجؾش
٠ٙذف اٌجؾش اٌٝ ِؼشفٗ اٌذٚس اٌزٞ ٠ٍؼجٗ اٌزؼ١ٍُ فٟ اٌعجػ الاعزّبػٟ فٟ  .1

 اٌٛلذ اٌؾبظش 

ِؼشفخ و١ف ٠غُٙ اٌزؼٍُ اٌعجػ الاعزّبػٟ ًٚ٘ ٠غُٙ ِٓ خلاي شخص١ٗ  .2

ٚالاسشبداد  اَ ِٓ خلاي لٖٛ ٚسصبٔخ   الاعزبر اَ ِٓ خلاي لٛا١ٔٓ ٚاٌٛائؼ

 اٌذٌٚخ 

ِؼشفٗ و١ف اٌطشق ٚالاعب١ٌت ٚاٌٛعبئً اٌزٟ ٠ّىٓ ِٓ خلاٌٙب عؼً اٌزؼ١ٍُ  .3

 ٠غُٙ ِغبّ٘ٗ فؼبٌٗ فٟ اٌعجػ الاعزّبػٟ 



خٍك رؼبْٚ ِشزشن ث١ٓ ا١ٌٚبء اٌزلا١ِز ٚاٌطلاة ٚث١ٓ اداساد اٌّذاسط اٚ  .4

ؼبي فٟ اٌزؼٍُ فٟ اٌعجػ اٌضب٠ٛٔبد اٚ اٌغبِؼبد ِٓ اعً رؾم١ك دٚس ف

 الاعزّبػٟ .

اٌؼًّ ػٍٝ خٍك إٌذٚاد ٚػمذ اٌّؤرّشاد اٌزٟ رٙذف اٌٝ رجب٠ٓ عبٔت  .5

اٌمجٛي اٌزٞ ٠ؤدٞ اٌزؼٍُ اٌٝ اٌعجػ الاعزّبػٟ ِٓ اعً خٍك اٌٛػٟ ثبٌزؼ١ٍُ 

      . 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 المبحث الثانً: تحدٌد المفاهٌم والمصطلحات العلمٌة
 اٌزؼ١ٍُ ٌغٗ

ػٍّٗ اٌشٟء رؼ١ٍّب فزؼٍُ ِٓ ػٍُ ٚ
(1)

                                               

 

 اٌزؼ١ٍُ فٟ الاصطلاػ :
ػ١ٍّخ ِٕظّٗ ٠زُ ِٓ خلاٌٙب اوزغبة اٌّزؼٍُ الاعظ اٌجٕبئ١خ اٌؼبِخ ٌٍّؼشفخ ثطش٠مٗ 

ِمصٛدح ٚ ِٕظّٗ ِٚؾذدٖ الا٘ذاف . 
(2)

 

الافشاد ػٍٝ اٌزؼٍُ ٚ٘ٛ ٠ٚؼشف وزأٌه ثأٔٗ : ِششٚع أغبٟٔ ٘ذفٗ ِغبػذٖ 

ِغّٛػٗ ِٓ اٌؾٛادس رؤصش فٟ اٌّزؼٍُ ِب ٠ؤدٞ اٌٝ رغ١ًٙ اٌزؼٍُ .
 (3)

   

 

ٚوّب ٠ؼشف ثأٔٗ : رٛف١ش اٌششٚغ اٌّبد٠خ ٚإٌفغ١خ اٌزٟ رغبػذ اٌّزؼٍُ ػٍٝ اٌزفبػً 

إٌشػ ِغ اٌؼٕبصش اٌج١ئ١خ اٌزؼ١ّ١ٍخ فٟ اٌّٛلف اٌزؼ١ٍّٟ ٚاوزغبة اٌخجشاد 

د اٌزٟ ٠ؾزبط ا١ٌٙب ٘زا اٌّزؼٍُ ٚرٕبعجٗ .ٚاٌّؼبسف ٚاٌّٙبسا
 (4)
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٠ٚؼشف اٌجبؽش اٌزؼ١ٍُ اعشائ١ب : ثأٔٗ اٌؼ١ٍّخ إٌّظّخ اٌزٟ ٠ّبسعٙب اٌّؼٍُ ثٙذف 

ٔمً ِب ثزٕ٘ٗ ِٓ ِؼٍِٛبد ِٚؼبسف ٚا٠صبٌٙب اٌٝ اٌّزؼ١ٍّٓ اٌز٠ٓ ُ٘ ثؾبعٗ اٌٝ 

 رٍه اٌّؼبسف 

 اٌذٚس فٟ اٌٍغخ 
ف ثأٔٗ ؽشوخ اٌشٟ ِٓ ٔمطٗ ؽشوٗ ِٕؾ١ٕٗ ػٛدح اٌشٟء اٌٝ ِب وبْ ػ١ٍخ ٠ٚؼش

اٌٝ ٔفظ إٌمطخ اٌزٟ أطٍك ِٕٙبدائش٠خ ثؾ١ش ٠ٕزٟٙ 
(5)

 

  اٌذٚس فٟ الاصطلاػ

 ِغّٛػخ أّبغ ٌٍغٍٛن اٌّزؼبسف ػ١ٍٗ ٌّٚصبؽجٗ ٌّشوض ِؾذد 

٠ؼشف ثأٔٗ : رٕظ١ُ ِغّٛػٗ ِٓ الادٚاد  أٌّزّب٠ضح    رمش٠جب ٚ٘زا الادٚاس ٠ّىٓ 

رؼش٠فٙب ثصفٗ أظّٗ ٚاٌضاِبد  ِؼ١بس٠ٗ  ٠فزشض  ثبٌفبػ١ٍٓ اٌزٞ ٠مِْٛٛ ثٙب 

ٚاٌخعٛع ٌٙب ٚالاِزضبي ثبٌؾمٛق اٌّشرجطخ ثٙزا الاٌزضاِبد 
(6)

 

 

ٚ اٌؾشوٟ اٚ ٠ٚؼشف ا٠عب : فٟ ػٍُ الاعزّبع ثأٔٗ اٌّظٙش اٌزطٛسٞ ا

اٌذ٠ٕب١ِىٟ ٌٍّىبٔخ الاعزّبػ١خ فؼٕذِب ٠شغً اٌفشد ِىبٔٗ اعزّبػ١ٗ ِفشدٖ ػ١ٍٗ 

ثؾىُ ٚعٛدٖ فٟ عّبػٗ ِب ػٕذِب ٠جبشش ؽمٛلٗ ٠ٚمَٛ ثٛاعجبرٗ دفؼب ٌٙزا 

اٌٛظغ اٌزٞ ؽذدرٗ اٌغّبػخ فأّٔب          ٠ٍؼت ٘ٛ اٌذٚسح 
(7 )

 

لأشطخ اٌّشرجطخ ٚالاغش ٠ٚؼشف اٌجبؽش اٌذٚس اعشائ١ب :ثأٔٗ ِغّٛػٗ ِٓ ا

اٌغٍٛو١خ اٌزٟ رؾمك ِب ٘ٛ ِزٛلغ فٟ ِٛالف ِؼ١ٕٗ 
(8)

 

 اٌعجػ فٟ اٌٍغخ :
ٌضَٚ شٟء لا ٠فبسلٗ فٟ وً شٟء ,  ف١مبي ظجػ اٌشٟء ٠عجطٗ ِٓ ثبة ظشة 

أٞ ٌضِب شذ٠ذا , ٌزا ٠مبي ٘زا ظجػ الاػٍٝ ٚاٌعجػ ػٍٗ 
(9 )

   

 

 اٌعجػ إصلاؽب 
شش٠ؼبد ٚالأٔظّخ اٌزٟ رششف ػٍٝ اٌغٛأت ِغّٛػخ اٌٛعبئً ٚاٌمٛاػذ ٚاٌز

اٌّخزٍفخ ٌٍزٕظ١ُ الاعزّبػٟ ثؾ١ش لا ٠خزٍف لغُ ِٓ الغبَ اٌج١ٕٗ الاعزّبػ١خ 

ػٓ لغُ اخش ٚثؾ١ش ٠ّىٓ رلافٟ اعجبة اٌٛ٘ٓ اٚ ػذَ اٌزٕظ١ُ اٚ لاظطشاة 

فٟ أٞ لطبع ِٓ اٌمطبػبد الاعزّبػ١خ أٞ ِٕظّخ اٚ ِؤعغخ ٌٙب ٚظ١فزٙب 

اٌزخصص١خ 
(10)
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 1858احمد الخشاب , الضبط والتنرٌم الاجتماعً , دار الجماهٌر للطباعة , القاهره   (10)
 



٠ٚؼشف وزأٌه ثأٔٗ : وً ِظٙش ِٓ ِظب٘ش ِّبسعخ اٌغ١طشح ػٍٝ عٍٛن      

افشادٖ ِٚب ٠غزخذِٗ ِٓ الاعب١ٌت ٚاٌٛعبئً ٌّغبػذرُٙ ػٍٝ اٌزى١ف ِغ ِب ٘ٛ 

عبئذ فٟ ِغزّؼُٙ ِٓ ِؼب١٠ش ٚل١ُ ٚلٛاػذ ٌٍغٍٛن ٚاٌزفى١ش ٚاٌؼًّ
 (11 ) 

   وّب ٠ؼشف ثأٔٗ : اعزخذاَ اٌمٖٛ اٌجذ١ٔخ اٚ اٌٛعبئً أٌشِض٠خ  ٌغشض اٚ        

اػّبي اٌمٛاػذ ٚ الافؼبي اٌّفشدح   ٠ٚىْٛ اٌغشض ثب الاعجبس ٚاٌمٙش اِب الاػّبي 

فزىْٛ ثب لإ٠ؾبء ٚاٌزشغ١غ ٚاٌضٕبء ٚغ١ش رأٌه ِٓ اٌٛعبئً
(.12)

  

الا١ٌبد اٚ اٌؼ١ٍّبد : ثأٔٗ ٠ش١ش اٌٝ  ئ١ب٠ٚؼشف اٌجبؽش اٌعجػ اعشا       

اٌّغزّؼ١خ ٚاٌغ١بع١خ اٌزٟ رٕظُ عٍٛن الافشاد ٚاٌغّبػخ فٟ ِؾبٌٚٗ ٌٍٛصٛي 

اٌٝ الاِزضبي ٚاٌّطبثمخ ِغ لٛاػذ ِغزّغ ِؼ١ٓ اٚ ؽىِٛخ اٚ فئٗ اعزّبػ١خ 

 ِؼ١ٕٗ 
 

 

 
 

  الفصل الثانً
 الدراسات السابقة
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  127, ص  1887سمٌر احمد السٌد , مصطلحات علم الاجتماع , مكتبه الشقري , الرٌاض .  ((11

 
 2000خالد بن عبد الرحمن السالم , الضبط الاجتماعً و التماسك الاداري , مكتبه الشعر الرٌاض ,  (12)

      28, ص 
 



 

 

 

 

 

 المبحث الاول  : دراسات عراقٌة
: دساعخ عفبٔٗ اؽّذ داٚد عٍّبْ اٌّٛعِٛخ) اٌعجػ الاعزّبػٟ فٟ الاعلاَ أٚلا 

)
(13)

 

٠ٙذف اٌجؾش فٟ اٌزؼشف ػٍٝ دٚس اٌذ٠ٓ الاعلاِٟ فٟ ػ١ٍّخ اٌعجػ الاعزّبػٟ 

وزأٌه ِؼشفخ ِصبدس اٌعجػ الاعزّبػٟ ٚرؾذ٠ذ اُ٘ ٚعبئً اٌعجػ ِٚؤعغبرٗ  

ٚوبٔذ دساعزٗ ٚصف١ٗ رؾ١ٍ١ٍخ اعزخذَ ف١ٙب ػذد ِٓ إٌّب٘ظ رّضٍذ ثبٌّٕٙظ 

( 200ّٕذ )اٌزؾ١ٍٍٟ ٚإٌّٙظ اٌزبس٠خٟ ٚاػزّذد ػٍٝ ػ١ٕٗ لصذ٠خ  رع

 ِجؾٛس فٟ ِذ٠ٕخ اٌّٛصً . 

اعزخذَ اٌجبؽش ػذد ِٓ الادٚاد عّغ اٌج١بٔبد رّضٍذ ة الاعزج١بْ ٚ اٌّلاؽظخ 

ٚاٌّمبثٍخ , وّب ٚاعزخذَ ػذد ِٓ اٌٛعبئً الاؽصبئ١خ رّضٍذ ثبٌٕغجخ اٌّئ٠ٛخ 

ٚاٌٛعػ اٌؾغبثٟ  ٚالأؾشاف اٌّؼ١بسٞ  ٚاٌٛعػ اٌّٛصْٚ ٚرٛصً اٌجبؽش اٌٝ 

 بئظ ٚاثشص٘ب : ػذد ِٓ إٌز

اْ ٌٍّذسعخ دٚس فبػً فٟ ػ١ٍّخ اٌعجػ الاعزّبػٟ ثٛصف اٌّذسعخ  .1

 ِؤعغخ اعزّبػ١خ ٚعذد الاعً رشث١خ الاثٕبء .

فبػ١ٍخ ل١ُ اٌعجػ الاعزّبػٟ ٚلٛاػذ اٌّزؾممخ ِٓ الا١ٌبد اٌزؼذد٠خ   .2

 اٌز١فشظٙب الإعلاَ  ٚلذ ٚظغ اٌجبؽش ػذد ِٓ اٌزٛص١بد ٚاثشص٘ب : 

ٚاٌّؤرّشاد اٌذ١ٕ٠خ اٌزضم١ف١خ فٟ ِخزٍف اٌغٛاِغ رىز١ف إٌذٚاد  .1

 ٚاٌّؤعغبد الاعزّبػ١خ الاخشٜ .

 الا٘زّبَ ثبلأعشح ٚرٛع١ٙٙب ثٛصفٙب اٌٍجٕخ الاٌٚٝ ٌؼ١ٍّخ اٌعجػ .  .2

 

 

 

 

 

 

دساعخ ِٛعٝ شٙشصاد ٚ ِؾّذ شٙبة اٌّٛعِٛخ ) اٌمذسح ػٍٝ ارخبر  صب١ٔب :

فظخ ١ٕٜٔٛ ٚػلالزٙب اٌمشاس ٌذٜ ِذ٠شٞ اٌّذاسط اٌّزٛعطخ فٟ ِشوض ِؾب

ثّشوض اٌعجػ (
 (14)

  

                                                
سفانه احمد داود سلمان , الضبط الاجتماعً فً الاسلام , رساله ماجستٌر غٌر منشورة , جامعه الموصل  (13)

   2005, كلٌة الآداب , قسم علم الاجتماع , 

 

 

 



٘ذف ٘زا اٌذساعخ فٟ اٌزؼشف ػٍٝ اٌمذسح ػٍٝ ارخبر اٌمشاساد ٌذٜ ِذ٠شٞ 

اٌّذاسط اٌّزٛعطخ ٚػلالزّٙب ثّشوض اٌعجػ ٌذٜ اٌطٍجخ ِٚذٜ اِزضبي اٌطٍجخ 

ٌزٍه اٌمشاساد ِٚذٜ اٌزضاُِٙ ٚأعجبغُٙ داخً اٌّغزّغ . اعزخذَ اٌجبؽضبْ فٟ 

د ِٓ إٌّب٘ظ رّضٍذ ثبٌّٕٙظ اٌزبس٠خٟ ٚإٌّٙظ اٌّمبسْ ٚإٌّٙظ دساعزّٙب ػذ

( 19( ِذ٠ش ٚ )32( ٚ٘زا رّضٍذ ة )51اٌزؾ١ٍٍٟ ٚلذ اشزٍّذ ػ١ٕزٗ ػٍٝ )

 ِذ٠شح 

( ِذسعٗ ِزٛعطخ فٟ ِشاوض ِؾبفظخ ١ٕٜٔٛ ٚلذ اعزخذَ 51ِٛصػ١ٓ ػٍٝ )

ً اٌجبؽضبْ اعزّبسح الاعزجبٔخ ِٚم١بط )سٚط ( ٚاعزخذَ ػذد ِٓ اٌٛعبئ

الاؽصبئ١خ ِٕٙب ِؼبًِ اسرجبغ ث١شعٓ ٚإٌغجخ اٌّئ٠ٛخ ِٚشثغ وبٞ ٚالاخزجبس 

 ٌضبٟٔ   ٚرٛصٍذ اٌذساعخ اٌٝ ػذد ِٓ إٌزبئظ ٚاثشص٘ب : 

 اْ ارغبٖ اٌؼ١ٕخ فٟ ظجػ عٍٛن اٌطٍجخ ٠ىْٛ ٔؾٛ اٌعجػ اٌذاخٍٟ  .1

 ػذَ ٚعٛد ػلالٗ داٌخ ث١ٓ اٌمذسح ػٍٝ ارخبر اٌمشاس ِٚشوض اٌعجػ  .2

 ٌطٍجخ رٚ ظجػ داخٍٟ ٚارغبٖ ظجػ اٌزوٛس داخ١ٍب اوضش ِٓ الأبساْ اغٍج١خ ا
 

 

 
 

 

 

 المبحث الثانً : دراسات عربٌة
دساعخ اثشا١ُ٘ ػضّبْ اٌّٛعِٛخ ة ) اصش اٌشش٠ؾخ الاعزّبػ١خ ٚ اٌّغزٜٛ  اٚلا:

اٌزؼ١ٍّٟ ػٍٝ ِغزٜٛ اٌعجػ الاعزّبػٟ ٌٍفشد (
(15)

 

اٌضٕبئ١خ ٚاٌؾشان اٌفشدٞ فٟ ِغزٜٛ رٙذف اٌذساعخ اٌٝ ث١بْ اصش ثؼط اٌزغ١شاد 

اٌعجػ الاعزّبػٟ ِٓ خلاي صلاس ِزغ١شاد رّضٍذ ة ) اٌشش٠ؾخ الاعزّبػ١خ 

 ,اٌّغزٜٛ اٌزؼ١ٍّٟ , اٌغٕظ (

اعزخذَ اٌجبؽش فٟ دساعخ إٌّٙظ اٌٛصفٟ اٌزؾ١ٍٍٟ ٚ اداٖ الاعزّبسح الاعزجبٔخ 

 فٟ عّغ اٌّؼٍِٛبد . 

شٛائ١خ ِٓ ِغزّغ اٌذساعخ اٌزٞ ثٍغ ( رُ اخز١بس٘ب ثطش٠مخ ػ300ثٍغ ػ١ٕزٗ )

( ٚلذ اعزخذَ اٌجبؽش اٌٛعبئً الاعزّبػ١خ رّضٍذ ة اٌٛعػ اٌؾغبثٟ , 54227)

إٌغجخ اٌّئ٠ٛخ ,ِشثغ وبٞ , الأؾشاف اٌّؼ١بسٞ . رٛصٍذ اٌذساعخ اٌٝ ػذ ِٓ 

 إٌزبئظ ٚاثشص٘ب :

                                                                                                                                       
موسى شهرزاد , محمد شهاب  , القدرة على اتخاذ القرار لدى مدٌري المدارس المتوسطة فً مركز  (14)

محافرة نٌنوى وعلاقتهما بمركز الضبط الاجتماعً , رسالة ماجستٌر غٌر منشوره , جامعة الموصل , كلٌة 

    2001التربٌة قسم علم النفس , 

 

 
ابراهٌم عثمان , اثر الشرٌحة الاجتماعٌة والمستوى التعلٌمً على مستوى الضبط الاجتماعً للفرد ,  (15)

, تصدر عن جامعه الاردن  6, العدد  8دراسة مبدئٌة منشوره , مجله مسثره للبحوث والدراسات , المجلد 

1884  



 ٚعٛد اصش ٌٍشش٠ؾخ اٌجشش٠خ الاعزّبػ١خ ػٍٝ ِغزٜٛ اٌعجػ الاعزّبػٟ . .1

وذد إٌزبئظ ػٍٝ ا١ّ٘خ دٚس اٌزؼ١ٍُ ِٓ ؽ١ش اصشٖ ػٍٝ ِٛلف ٚعٍٛن ا .2

 الافشاد ِغ أؾغبس افشع ثؼذ اٌّشؽٍخ اٌضب٠ٛٔخ . 

اْ رفبػً اٌشش٠ؾخ الاعزّبػ١خ ٚاٌغٍٛن اٌزؼ١ٍّٟ ِٓ ؽ١ش الاٌزضاَ إٌّٟٙ  .3

 ٚاٌّذػ ٚرطج١ك ِؼب٠ش اٌغٍٛو١خ رؤصش فٟ ِغزٜٛ اٌعجػ                 

 

 

 

 

 

 

 

دساعخ ِؾّذ ثٓ ِؼغت اٌؾبِذ اٌّٛعِٛخ )دٚس اٌّؤعغبد اٌزشث٠ٛخ غ١ش  صب١ٔب:

اٌشع١ّخ فٟ ػ١ٍّخ اٌعجػ الاعزّبػٟ (
 (16)

 

رٙذف اٌذساعخ اٌٝ اٌزؼشف ػٍٝ غج١ؼخ اٌذٚس اٌزٞ رمَٛ ثٗ اٌّؤعغبد اٌزشث٠ٛخ 

غ١ش اٌشع١ّخ فٟ ػ١ٍّٗ اٌعجػ الاعزّبػٟ ٚاٌزؼشف ػٍٝ دٚس اٌزذس٠ت ٚالأعشح 

 ١خ اٌعجػ الاعزّبػٟ ٚاٌشفبق فٟ ػٍّ

اعزخذَ اٌجبؽش إٌّٙظ اٌٛصفٟ اٌزؾ١ٍٍٟ , اػزّذ ػٍٝ اعزّبسح الاعزجبٔخ 

وٛع١ٍخ ٌغّغ اٌج١بٔبد ِٚم١بط اٌزّبعه الاعشٞ ِٚم١بط ِغزٜٛ اٌزذس٠ظ 

( ِٓ 296( ٚؽذح ِمغّٗ ػٍٝ ػ١ٕز١ٓ ثٍغذ الاٌٚٝ )597اشزٍّذ ػ١ٕزٗ ػٍٝ )

 ١ٓ ( ػ١ٕٗ ِٓ إٌّؾشف297الاع٠ٛبء ٚاٌضب١ٔخ )

 

اعزخذَ اٌجبؽش ػذد ِٓ اٌٛعبئً الإؽصبئ١خ اٌزٟ رّضٍذ ة اٌّزٛعػ اٌؾغبثٟ 

 ٚلذ رٛصٍذ اٌذساعخ اٌٝ ػذد ِٓ إٌزبئظ اثشص٘ب : 

اوذد اٌذساعخ فبػ١ٍخ اٌزذس٠ت فٟ ظجػ عٍٛن الافشاد ٚالاسرجبغ ثؼٛاًِ  .1

 اعزّبػ١خ ٚصمبف١خ 

ا١ّ٘خ اٌّزغ١شاد الاعش٠خ فٟ اٌز١ّض ث١ٓ الأدثبء ٚإٌّؾشف١ٓ ٚاُ٘ اٌّزغ١شاد  .2

 ٘ز اٌزّبعه الاعشٞ 

اْ رؼٍُ ِغزٜٛ الاة ٠ؤصش رأص١شا وج١شا فٟ ػ١ٍّخ اٌعجػ الاعزّبػٟ ٌذٜ  .3

 اٌفشد 

ِؾّذ ثٓ ِؼغت اٌؾبِذ , دٚس اٌّؤعغبد اٌزشث٠ٛخ غ١ش اٌشع١ّخ فٟ ػ١ٍّخ 

  1994ِشوض اثؾبس ِىبفؾخ اٌغش٠ّخ , اٌش٠بض اٌعجػ الاعزّبػٟ , دساعخ فٟ 

 

 

 

                                                
ملٌة الضبط الاجتماعً , دراسة فً محمد بن معجب الحامد , دور المسسسات التربوٌة غٌر الرسمٌة فً ع (16)

  1884مركز ابحاث مكافحة الجرٌمة , الرٌاض 



 
 

 المبحث الثالث : دراسات اجنبٌة

دساعخ ) رب١ٔٛوب( اٌّٛعِٛخ ة )اٌعجػ الاعزّبػٟ غ١ش اٌشعّٟ ٌغٍٛن  اٚلا:

فٟ ِذ٠ٕٗ ,اٚعبوب ( العليا غلاة اٌّذاسط
(17)

 

رٙذف ٘زا اٌذساعخ اٌٝ ث١بْ دٚس اٌعجػ الاعزّبػٟ غ١ش اٌشعّٟ فٟ رؼذ٠ً 

عٍٛن اٌطلاة ؽ١ش اعزخذَ اٌجبؽش ػذح ٔظش٠بد ِضً ٔظش٠ٗ )ٚة( ٚٔظش٠خ 

 )ف١ٍغْٛ ( ٚٔعش٠ٗ 

 )١٘شعٕٟ (

اعزخذَ اٌجبؽش فٟ دساعخ ػذد ِٓ إٌّب٘ظ ِٕٙب إٌّٙظ اٌزؾ١ٍٍٟ ٚإٌّٙظ 

سط اٌؼ١ٍب فٟ ِذ٠ٕٗ )اٚعبوب( وزأٌه اعزخذَ اٌّمبسْ ٚاشزٍّذ ػ١ٕزٗ غلاة اٌّذا

ػذد ِٓ اٌٛعبئً ٌزؾ١ًٍ اٌج١بٔبد رّضٍذ ة إٌغجخ اٌّئ٠ٛخ ِٚشثغ وبٞ ٚاٌٛعػ 

اٌؾغبثٟ ٚالأؾشاف اٌّؼ١بسٞ . ٚلذ رٛصٍذ اٌذساعخ اٌٝ ػذد ِٓ إٌزبئظ 

 ٚاثشص٘ب : 

ؽبي  اْ اٌطلاة ٠شرىجْٛ ػذد ل١ًٍ ِٓ الاعبءاد ٌٙب صٍٗ ثبٌّىبْ اٚ إٌّضي فٟ

اسرذائُٙ اٌضٞ اٌّذسعٟ ٠ٚشرىجْٛ ٘زا اٌّخبٌفبد فٟ ؽبي ػذَ اسرذائُٙ اٌضٞ اْ 

أبلخ ٚسٚػٗ اٌضٞ اٌّذسعٟ اٌزٞ ٠خزٍف ِٓ ِذسعخ الاخشٜ ٌجٗ اسرجبغبد 

 ثّؼذلاد اٌغٕٛػ ٌىً ِذسعٗ 

 

 

 

 

 

 

دساعخ ١ٌش اٌّٛعِٛخ ) ِّبسعخ اٌعجػ الاعزّبػٟ ػٍٝ اٌطبٌجبد  صب١ٔب:

اسط اٌّزٛعطخ ( اٌّزغشثبد ِٓ اٌّذ
(18)

 

                                                
تانٌوكا , الضبط الاجتماعً غٌر الرسمً لسلوك طلاب المدارس العلٌا فً مدرسة    ملخصات الرسائل  (17)

  1898,  5/ المجلة  50الجامعٌة . العدد 

 

 

 

 
ماعً على الطالبات المتشربات من المدارس المتوسطة كونسناس مودسٌكو , ممارسة الضبط الاجت –لٌش  (19)

    2001, اطرحوه دكتوراه على غٌر منشوره . جامعة ولاٌة ارٌزونا /امرٌكا 

 

 

 

 

 



رخزص ٘زا اٌذساعخ اٌٝ رؾذ٠ذ عجت رغغ١ً اٌطبٌجبد اٌّزغشثبد ِٓ اٌّذسعخ 

اٌّزٛعطخ غ١بث١ب ص١ِٕب دائّب ػٓ اٌّذسعخ ِٚب اٌزٞ ٠ّىٓ اْ رفؼٍٗ اٌّذسعخ ِٓ 

اي رخف١ف ِؼذلاد اٌزغشة . ٚلذ وبٔذ ػ١ٕزٗ صلاس أبس ِشا٘مبد , عّغ اٌج١بٔبد 

ثٍخ , رؾ١ًٍ اٌٛصبئك ,ٚلذ اعزخذَ اٌجبؽش ػذد ِٕب٘ظ ِٓ خلاي اٌّلاؽظخ , اٌّمب

 فٟ دساعزٗ ِٕٙب فُٙ رؾ١ًٍ اٌّعّْٛ , ٚإٌّٙظ اٌزؾ١ٍٍٟ , ٚإٌّٙظ اٌّمبسْ 

وّب اعزخذَ ػذد ِٓ اٌٛعبئً الاؽصبئ١خ رّضٍذ ة إٌغجخ اٌّئ٠ٛخ ِٚؼبًِ 

الأؾشاف ِٚشثغ وبٞ ٚاٌٛعػ اٌؾغبثٟ , ٚلذ رٛصٍذ اٌذساعخ اٌٝ ػذد ِٓ 

 ئظ اثشص٘ب : إٌزب

اْ الأبس ٚلؼذ ظؾ١ٗ الاً٘ ٚاٌؼبئٍخ ٚاٌّذسع١ٓ اٚ اٌّذاسط ٚإٌظبَ اٌمبٟٔٛٔ 

ٚاٌّغزّغ ثشىً ػبَ , ٚاٌطبٌجبد أفغٙٓ , وّب اْ ٠غت رٛع١ٗ عٙٛد ٔؾٛ 

اٌٛلا٠خ الا٘زّبَ ثّٛظٛع ٘شٚة  ٚرغشة اٌطبٌجبد ؽ١ش اْ ع١ّغ اٌذساعبد 

 اٌزٟ عجمزٙب وبٔذ ػٍٝ اٌزوٛ ؽصشا . 

 

 

 الفصل الثالث
 علاقة التعلٌم بالضبط الاجتماعً

 المبحث الاول : تحلٌل مضمون التعلٌم 

 ًالمبحث الثانً : تحدٌد مضمون الضبط الاجتماع 

 المبحث الثالث : دور التعلٌم فً ضبط سلوك الافراد 

  

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 
 
 
 
 

 
 
 

 المبحث الاول :تحلٌل مضمون التعلٌم
 أولا: النشأة التارٌخٌة للتعلم 

الصغار من  ٌلاحظهكان التعلٌم قدٌما عبارة عن ما ٌلقنه الاولٌاء الى اولادهم وما 
أعمال وسلوكٌات الكبار وثم ظهرت المدارس فً شكلها النظامً وفً وقت اصبح 

تعلم الكتابة أمرا لا مناص منه لنقل التراث المكتوب وقد كانت حكرا على صفوه 
من الخاصة كرجال الدٌن وكانت مهنة التعلم فً منزلة سامٌة نتٌجة النمو مراكز 

قت كما كانت التعلم مقصورا على رموز اللغة الو ذألكفً المجتمع وفً  الكهنة
 ( 18)وفهم ما ٌسجل بهذا الرموز من تارٌخ ودٌن وفلك وغٌرها 

والبٌان فكانت احسن حالا من القراءة والكتابة  كالفلسفةأما حال المواد الراقٌة 
الاولى وكان رجال  المسٌحٌةوباقً المواد فً العصور الوسطى أي فً العصور 

ن بنشر الدٌن وتعلٌم الناس مبادى القراءة والكتابة وٌنقسمون الى الدٌن هم ٌقومو
 نوعٌن هما : 

معلمون المرحلة الاولى كإنو ٌعملون فً الكنائس والادٌرة وٌعلمون الاطفال 
والكتابة وحفظ أٌات الكتاب المقدس وبعض الحان الكنٌسة ومعلمون  القراءة

افة ٌقومون بتدرٌس الدراسات التعلٌم العالً وهم على قدر من المعرفة والثق
  (20)اللاهوتٌة فً امور الدٌن والعقٌدة وهً حكرا على ابناء الملوك والخاصة 

أما فً العصر الاسلامً فقد كان التعلم منقسم الى قسمٌن الاولى ما ٌسمى 
بالكتائب وهم معلمو المراحل الأولى وكان مستوى أعدادهم متدنً وبالتالً 

منزلتهم متدنٌة اٌضا والثانً هم معلمو المساجد والمدارس وهم العلماء 
كانة العالٌة ,أما بالوضع المرموق والم ٌتمتعون المعرفةوالمتخصصون فً فروع 

فً عصر النهضة فتجد ان احوال التعلم قد تحسنت كثٌرا ولم ٌعد التعلم حكرا على 
  (21)فئة معٌنه ولم ٌبقى مجرد مواد دراسٌة بل اصبح مهنه لها وسائلها واصولها 

                                                
 bahoutmadrassip> blogspotالتطور التارٌخً لمهنة التعلٌم مقالة منشورة على شبكة الانترنٌت  (18)

>vom  

 
بٌن التعلٌم والتعلم , دار النهضة العربٌة , الدوحة , جابر عبد الحمٌد , طاهر عبد الرزاق , اسلوب النرم  (20)

 22,ص 1879
محمد كش , العالم العربً علً صقٌع ساخن , راسة للمنرور التربوي /مركز الكتاب للنشر ,القاهرة ,  (21)

  69,ص 2001

 

 



ٌمتلك النظام التعلٌمً فً العراق تارٌخا ممتازا وناصعا حتى الثمانٌنٌات برغم كل 
ٌاسة والتشوهات الفكرٌة على العهود السٌاسٌة فلقد نسب العراق التناقضات الس

على امتداد تراكم سنوات حٌاته المعاصرة بناء مؤسً افضل واقوى النظم 
التربوٌة والتعلٌمٌة الموجودة فً منطقة الشرق الاوسط عند وصل الى قمه عطائه 

لعراق بجائزة نتٌجة تطور جٌل ما بعد العالمٌة الثانٌة وفار ا 5795فً العام 
وسبقت مختلف الحكومات  5791الٌونسكو العالمٌة التابعة للام المتحدة فً العام 

العراقٌة على امتداد التأرٌخ المعاصر من اجل محو الامٌة وخصوصا بٌن النسوة 
العراقٌات فكان لهذا الجانب تأثٌر الاعلى ولإطلاق فً كل دول العالم الاسلامً . 

(22) 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 .  ثانٌا : الوسائل التعلٌمٌة
لم ٌعد اعتماد اي نضام تعلٌمً على الوسائل التعلٌمٌة دربا من الترف بل اصبح 

ضرورة من الضرورٌات لضمان نجاح تلك النظم وجزء لا ٌتجزأ فً بنٌة 
منظوماتها ومع أن بداٌة الاعتماد على الوسائل التعلٌمٌة فً عملٌتٌن التعلٌم 

رٌخٌة قدٌمة فأنها لبثت أن تطورت تطورا كبٌرا فً الأوانه والتعلم لها جذور تا
الاخٌرة مع ظهور النظم التعلٌمٌة الحدٌثة . وقد مرت الوسائل التعلٌمٌة بمراحل 
طوٌلة تطورت من خلالها من مرحلة الى أخرى حتى وصلت الى ارقى مراحلها 

عتمادها على التً نشهدها الٌوم فً ضل ارتباطاتها بنضرٌه الا تصال الحدٌث وا
 مداخل النظم .

                                                
  alrasheah . notواقع التعلٌم فً العراق , محمد ثامر , مقالة منشورة على شبكة الانترنٌت   (22)

 

 



وقد تدرج العلماء فً تسمٌة الوسائل التعلٌمٌة فكان لها أسماء متعددة وسائل 
الاٌضاح ,الوسائل البصرٌة ,الوسائل السمعٌة , الوسائل المعنٌة , الوسائل 

 (23)التعلٌمٌة واحدث تسمٌة لها هً تكنلوجٌا التعلٌم 
 

 التعلٌمدور الوسائل التعلٌمٌة فً تحسٌن عملٌة 
ٌمكن للوسائل التعلٌمٌة أن تلعب دورا هاما فً النظام التعلٌمً ورغم ان هذا 
الدور اكثر وضوحا فً المجتمعات التً تنشا فٌها هذا العلم كما ٌدل على ذلك 

النمو المفاهٌم للمجال من جهة . الان هذا الدور فً مجتمعاتنا العربٌة عموما لا 
الوسائل ان وجدت دون التأثٌر المباشر فً  ٌتعدى الاستخدام التقلٌدي العض

عملٌة التعلٌم وافتقاد هذا الاستخدام للأسلوب النظامً الذي ٌؤكد علٌة المفهوم 
  (24)المعاصر لتقنٌة التعلٌم 

 ( 25)وٌمكن ان نلخص الدور الذي تلعبه الوسائل التعلٌمٌة فٌما ٌلً 
 أولا : تؤدي الى تعدٌل السلوك وتكوٌن الاتجاهات الجدٌدة 

 ثانٌا: تساعد على توزٌع اسالٌب التعلٌم لمواجهة الفروق الفردٌة بٌن المتعلمٌن 
 

ثالثا : تساعد فً توزٌع أسالٌب التعزٌز التً تؤدي الى تثبٌت الاستنتاجات 
 الصحٌحة  

خل فً العملٌة التعلٌمٌة وتشٌر لا ٌخفً على الجمٌع بأن الطلاب ٌمثلون أكبر مد
نضرٌه التعلٌم فً السلوك الاخلاقً ان الطالب ٌتعلم السلوك الاخلاقً كأي خبرة 

تعلٌمٌة أخرى لذألك فأن المعلم ٌحقق الضبط الاجتماعً لطلابه بطرق عدة ومنها 
: 

الضبط الاٌجابً : من خلال ممارسة المعلم لمجموعة من الطرق الاٌجابٌة والتً  .5

 الطلاب وتشجٌعهم على التمسك بالمعاٌٌر والقٌم المقبولة اجتماعٌا تقود 

الضبط السلبً : من خلال أٌقاع المعلم لمجموعة من الطرٌق السلبٌة على الطلاب  .1

 (26)الذٌن ٌخرجون عن القٌم والمعاٌٌر المقبولة اجتماعٌا 

 
 
 

                                                
,  1899عبد العجٌز الدشتً , تكنلوجٌا العلٌم فً تطوٌر المرافق العلمٌة , ط , مكتبة الفلاح , الكوٌت ,  (23)

 45ص

 

 
( رمٌسوفسكلً , أختبار الوسائل التربوٌة , ترجمة صلاح العربً وفخر الدٌن الغلا , مكتبة الكوٌت , د.ت (24

   62ص

 
, تكنلوجٌا التعلٌم والتعرٌف ومكونات المجال , ترجمة بدر الصالح , مكتبة الشعري , الكوٌت ,  باربارسٌلز (25)

 44, ص 1889
 al-gazirah( دور المعلم كقدوه فً تحقٌق الضبط الاجتماعً , مقالة منشورة على شبكة الانترنٌت  (26

.com 



 
 
 
 
 
 
 
 

 ثالثا : نظرٌات التعلٌم .
فً الولاٌات المتحدة الامرٌكٌة ومن أشهر  5751نظرٌة المدرسة السلوكٌة سنة  .5

مؤسسٌها جون وطسن . من مرتكزات النظرٌة التمركز حول مفهوم السلوك لامن 

خلال علاقته بعلم التنفس ولاعتماد على القٌاس التجرٌبً وعدم الاهتمام بما هو 

 ( 27)تجرٌدي غٌر قابل للملاحظة والقٌاس

 

  (29)هم مفاهٌم النظرٌة فهً أما ا

السلوك : وٌعرفه بورهوسن بأنة مجموعة استنتاجات ناتجة عن مٌراث المحٌط  .5

الخارجً القرٌب وهو أما ان ٌتم دعمه وتعزٌزه فٌتقوى حدوثة فً المستقبل او لا 

 ٌتلقى دعما فٌقل احتمال حدوثة فً المستقبل 

 تجابة التمٌز خارجً التمٌز والاستجابة : تغٌر السلوك هو نتٌجة و اس .1

التعزٌز والعقاب : من خلال تجارب أدواردلً ثورندائل ٌبدو أن تلقً التحسٌنات  .3

والمكافأة بصفة عامة وٌدعم السلوك وٌثبته فً     العقاب وٌتشخص من 

 الاستجابة وبالتالً من تدعٌم وتثبٌت السلوك 

 
 نضرٌه التعلٌم الجشطلتٌة  .1

كوفكا و فولف جالج –كورت –على ٌد ماكس فرتٌمر  ضهرت المدرسة الجشطلتٌة
وتعنً هذا المدرسة بدراسة سٌكولوجٌا التفكٌر و مشاكل المعرفة ومن أهم 

 المفاهٌم الرئٌسٌة لها 
 البنٌة : تتكون من العناصر المرتبطة بقوانٌن داخلٌة تحكمها دٌنامٌكا ووظٌفٌا 

 م التً تتحكم فً البنٌة التنظٌم : تحدد القاعدة التنظٌمٌة لموضوع التعلٌ
أعادة التنظٌم : ٌنبغً أثناء التعلم العمل على اعادة الهٌكلة والتنظٌم نحو تجاوز 

اشكال الغموض والتناقضات لٌحل محلها الاستبصار والفهم الحقٌقً وهكذا فالتعلم 
حسب وجهه نظر الجشطلتٌٌن ٌرتبط بأدراك الكائن والانتقال من الغموض الى 

                                                
 79,ص 2001لاذقٌة , علً منصور , التعلٌم ونررٌاتة  , منشورات جامعة تشرٌن , ا (27)
 49,ص 2003عماد الزغول , نررٌات التعلم , دار الشروق , عمان ,  ((29



ٌرون أن كل تعلم تحلٌلً ٌنبنً على الادراك وهو اٌضا فعل شًء  الوضوح , فهم
  (28)جدٌد 

 نظرٌة التعلم البنائٌة :  .3

ورائدها جان ٌباجً :الذي ٌرى أن التعلم ٌكتسب عن طرٌق المنبع الخارجً ومن 
 أهم المفاهٌم المركزٌة لهذا النظرٌة هً :

وخصائص المحٌط  مفهوم التكٌف : ألتعلم هو تكٌف عضوٌة الفرد مع معطٌات .5

 فً مقولات وتحوٌلات وظٌفٌة  استد ماجهاالمادي والاجتماعً عن طرٌق 

مفهوم الموازنة والبط الذاتً : هو نشاط الذات تجاه تجاوز الاضطراب و التوازن  .1

 هو غاٌة اتساقه 

الاستٌعاب : هو الاندماج للموضوع فً بٌان لذات وملائمة هً تلائم الذات مع  .3

 (30)لخارجً معطٌات الموضوع ا

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 المبحث الثانً : تحدٌد مضمون الضبط الاجتماعً
 .  اولا : الخلفٌة التارٌخٌة للضبط الاجتماعً

لقد ظهر الضبط الاجتماعً فً القرن التاسع عشر على ٌد مجموعه من العلماء 
هو اول من نوه الى (35)فً علم الاجتماع اما كفكر فٌعتبر  عبد الرحمن بن خلدون 

فكره الضبط الاجتماعً فً مقدمته حٌث ٌرى " ان الانسان مدنً لطبٌعته الا ان 
مٌوله العدوانٌة تتطلب بالطبع قٌام اداء لضبط سلوكه" هذا وٌذهب البعض الى ان 
فكره الضبط الاجتماعً ظهرت على ٌد اوكست كونت وذألك عندما اشار الى اهمٌة 

                                                
 www .uae7 .comمفهوم التعلٌم , مقالة منشورة على شبكة الانترنٌت  (28)
 72عماد الزغول , مصدر سابق وص (30)

مكتبة القاهرة الحدٌثة , القاهرة , احمد الخشاب , الضبط الاجتماعً : اسسه النررٌة وتطبٌقاته العلمٌة , (.1)

 45, ص 1869

 



نظام الاجتماعً والدور الذي ٌمارسه الدٌن والاخلاق الدراسة الاجتماعٌة لل
دوركاٌم فقد اشار الى فكرة الضبط من  (31)والمعرفة فً تدعٌم النظام , اما اٌمٌل

خلال دراسته للرموز الجمعٌة والقٌم والمثل والنظم الاخلاقٌة والسٌاسٌة 
 والقانونٌة التً تعتبر قواعد للسلوك  

) صطلح فٌرى كل من جورج جورفٌش ادورد روسوبالنسبة للضبط الاجتماعً كم

 5973ان هربت سبنسر هو اول من استخدم مصطلح الضبط الاجتماعً عام  (.33
 غٌر ان سبنسر لم ٌعطً المصطلح أي مدلول خاص .

ان مصطلح الضبط الاجتماعً ادخل فً مجالات الدراسات   (34)وٌرى هولنج شٌد 
ت  فً كتاباتها مقدمة لدراسة السٌسٌولوجٌا عن طرٌق البٌون سموٌل وفنس

المجتمع . وقد ازدادت عناٌة علماء الاجتماع بدراسة الضبط الاجتماعً حٌث قام 
العالم الامرٌكً بعرض سلسلة من الابحاث بعنوان الضبط الاجتماعً فً مجلة 

ثم عاد وجمعها فً كتاب واحد  5979-5976العلوم الاجتماعٌة فً السنوات 
عً :دراسة الاسس النظام الاجتماعً العام وتم نشرة عام بعنوان الضبط الاجتما

. وبذألك جاءت دراسة ادوارد روس لتفتٌح بؤرة الدراسة من العلماء  5795
 لدراسة الضبط الاجتماعً كموضوع ٌستحق البحث والتحلٌل والدراسة 

هذا وقد ذهب ولٌم سفر الى دراسة الضبط الاجتماعً من خلال تناول العادات 
ٌد والاعراف فً كتابة الطرق الشعبٌة , وفً بداٌة الخمسٌنات ساهم والتقال

تالكوت بارسنز فً المفهوم  أذ اعتبره وسٌلة معالجة لكً تحقق التوازن داخل 
 (35)النسق  الاجتماعً 

وفً نهاٌة الستٌنات شهد المفهوم حالة من التراجع والركود الى ان ظهرت بوادر 
دارٌو مٌلوسً مؤلفا بعنوان دولة الضبط جدٌدة فً التسعٌنٌات حٌث اصدر 

حٌث نضر الى المفهوم من جهة نظر الدولة واعتبره اداة  5779الاجتماعً سنة 
 (.36)لتحقٌق السٌادة 

 
 
 
 
 
 
 

                                                
    34, ص 187سامٌه محمد جابر , القانون والضوابط الاجتماعٌة و دار المعرفة الجامعٌة (.2)
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  ثانٌا : انماط واسالٌب الضبط الاجتماعً

 انواع الضبط الاجتماعً :   .5

أ : الضبط الاجتماعً الداخلً : الضبط الداخلً هو الذي ٌنبع من داخل الانسان 
كالقٌم والعادات والمعاٌٌر الاخلاقٌة والاتجاهات أي ان الضبط الداخلً هو الضمٌر 
الذي ٌوجد فً داخلنا والذي ٌكونه المجتمع فٌنا , فا الضبط الداخلً ٌحدث عندما 

انها تمثل جزء من ضمائرهم الاجتماعٌة  ٌقبل الافراد معاٌٌر الجماعة على
  (39.)وٌعدونها من هوٌتهم الذاتٌة تفسرها عملٌة التنشئة فً بداٌة مرحلتها 

ب : الضبط الخارجً : وٌتمثل فً القوانٌن والتشرٌعات التً تصنعها المجتمعات 
حدٌثة النظم وتتولى الجهات الرسمٌة للدولة مهمة تطبٌق هذا القوانٌن واللوائح 

تعرض من ٌخالفها لعقاب المجتمع . واهم المؤسسات التً تستخدم هذا وٌ
 (39) الضوابط الحكومٌة والضمان الاجتماعً

ج: الضبط الرسمً : هذا النوع من الضبط نجده فً نظم المجتمع المتخلفة 
 كالنظام التربوي والنظام الاسري والنظام الاقتصادي ..... الخ 

: ٌظهر هذا النوع من الضبط فً المجتمعات  د. الضبط الاجتماعً غٌر الرسمً
بصورة تلقائٌة من ٌمثلها نقل الاخبار والاستنكار والتهكم واطلاق الشائعات واللوم 

 (37)وهذا النوع من الضبط نجدة فً الجماعات الاولٌة كالأصدقاء 
ه. الضبط الاجتماعً الاٌجابً : وٌعتمد على هذا النوع من الضبط على دافعٌة 

ٌجابٌة نحو الامتثال والمساٌرة , وٌتمثل فً المدح والثناء والرضا الفرد الا
 (49) الجمعً والتقدٌري المادي التً تشجع الافراد على الالتزام .
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  268.عبد الله رشٌدان , علم اجتماع التربٌة , مصدر سابق , ص (2)



و . الضبط الاجتماعً السلبً : وٌتمثل هذا النوع فً ما تتخذه الجماعة من 
تجعل الفرد اسالٌب سلبٌة كا الالتزام والنواهً  والتهدٌدات والعقوبات التً 

 (45) حرٌصا على عدم مخالفة قٌم المجتمع .
 
 وسائل الضبط الاجتماعً :  -1

هً تلك الطرق والممارسات التً تتحكم فً سلوك الافراد وتعمل كقوى تجبرهم 
على الخضوع للمعاٌٌر الاجتماعٌة فكل مجتمع له وسائل ضبط تنضم حٌاة افراده 

 ٌلً عرض لأهم الوسائل  وتحكم طرق معاملاتهم وسلوكٌاتهم . فٌما
العرف : وهو طائفة من الافكار والآراء والمعتقدات التً تنشأ فً جو الجماعة  .5

وتنعكس فٌما ٌزاوله الافراد من اعمال وما ٌجأ الٌة فً كثٌر من مظاهر سلوكهم 

تستمد قوتها وفاعلٌتها من  الجمعً , وٌلزم الافراد بالخضوع لهذا المعتقدات لانها

 (41)فكره الجماعة وعائدها . 

الناس وتعودوا فعلة  العادات والتقالٌد : ظاهره اجتماعٌة تشٌر الى كل ما ٌفعلة .1

بالتكرار وهً ضرروه اجتماعٌة ان تصدر عن  غرٌزة اجتماعٌة ولٌس من 

الحكومة او السلطة فهً تلقائٌة لان اعضاء المجتمع الواحد ٌتنافسون فٌما بٌنهم 

على ما ٌنبغً ان ٌفعلوه وذألك برضاء جمٌعهم والعادات قد تكون احادٌة مثل 

أكل والملبس , اما العادات الجمعٌة فهً التً ٌتفق عادات الانسان الٌومٌة فً الم

علٌها ابناء الجماعة وتنتشر بٌنهم , اما التقالٌد فهً خاصٌة تتصف بالتوازن من 

 (43) جٌل الى جٌل

عملٌة التنشئة الاجتماعٌة : ٌعد الضبط الاجتماعً ظاهره لها قواعد الاجتماع التً  .3

 جتماعٌة وفقا للحاجات الاجتماعٌة تتمحور وتتبلور تدرٌجٌا من وسط البٌئة الا

والتً تصبح من خلال عملٌة التفاعل الاجتماعً قواعد لجمٌع الافراد حٌث تتغلغل 
فً شخصٌاتهم وتصبح جزءا منها عن طرٌق التنشئة الاجتماعٌة التً تعد اولى 
الاشٌاء الضبطٌة فً الاسرة المتمثلة فً تطبٌع الافراد منذ الطفولة على ما تتفق 

عن طرٌق الثواب والعقاب بهدف جعلهم اناسا ٌعٌشون وسط (44)اجتماعٌا  علٌة
 اسرهم ومجتمعهم بشكل متماثل مع المعاٌٌر السائدة 

الدٌن : ٌعتبر الدٌن من اهم واقوى الوسائل الاجتماعٌة الفاعلة فً ظبط  -4
وتنظٌم وتحدٌد سلوك الافراد والجماعات وفً حفظ المجتمع وضمان استقراره 

الدٌن هو تأكٌد السمو الاخلاقً للمجتمع وسٌطرته على الافراد ومن ثم  فوظٌفة
 (45) تحقٌق التطابق الاجتماعً
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القانون :  ان القانون هو الالة الرادعة للتجاوزات والاعتداءات على افراد  -5
المجتمع وٌعد الوسٌلة الناجحة للضبط الاجتماعً لأنه بعد من خلال بنوده عن 

 (46) فرض العقوبات على الخارجٌن عن حدوده .الاحكام الرادعة و
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 المبحث الثالث: دور التعلٌم فً ضبط سلوك الافراد
إن التعلٌم ٌعتبر من أهم العناصر التً تكون البٌئة الثقافٌة للمجتمع .ومنذ القدم    

والباحثون ٌحاولون فحص العلاقة بٌن التعلٌم وراهرة الضبط فً المجتمع، ونرى 
أن التعلٌم والضبط ٌجتمعان فً القضاء على راهرة الانحراف ، حٌث ٌلعب دورٌن 

ر مباشر وٌتعلق بتكوٌن شخصٌة الفرد وبالتالً فً علاقته براهرة الضبط الأول غٌ
ٌسثر على تصرفاته والثانً مباشرة وٌنحصر فقط فً تأثٌره على الأشكال التً 
تتشكل بها راهرة الضبط فً المجتمع .فبالنسبة لدور التعلٌم فً تكوٌن شخصٌة 

 المرء ٌلاحر أنه لا ٌقصد به فً هذا الصدد مجرد القراءة والكتابة بل أن أثره
ٌتعدى ذلك إلى فكرة تهذٌب النفس وتقوٌمها وتمسكها بأهداف المثل العلٌا والقٌم 

المعنوٌة التً تسود الإنسان فً تصرفاته حٌال الآخرٌن وحٌال نفسه. وهنا ٌرهر 
دور التعلٌم فً الضبط فهو ٌلعب دور التبصٌر لقٌمة الأفعال التً ٌرتكبها الفرد مع 

م معنوٌة ٌلعب دور المانع لتصرفات كثٌرة قد ما ٌسٌطر على المرء من مثل وقٌ
ٌنساق لها المرء متبعا نزواته وغرائزه المختلفة .وباختصار نقول أن تهذٌب النفس 
الذي ٌأتً عن طرٌق التعلٌم ٌحد من التصرفات الغٌر مقبولة التً قد تجول بخاطر 

 (47)المرء.
على مستوى نفسٌة  نرار للدور الكبٌر الذي ٌلعبه التعلٌم فً إحداث تغٌرات  

وسلوك الافراد وهو بذلك ٌكسب المعرفة أو المهارة عن طرٌق الدارسة والممارسة، 
وعندما ٌتضمن هذا التغٌر تغٌرا فً المهارات بحٌث ٌصبح المتعلم أكثر حذقا عند 

أداء بعض الأعمال المهنٌة، أو عندما ٌسدي امتحاناته الصفٌة ، فهنا ٌكمن هذا الدور 
لبرامج التعلٌمٌة التً تقدم بمسسسة التربٌة وضرورتها لتحقٌق الإصلاح والاهتمام با
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المنشود وهذا ما ٌسكده الفكر الاجتماعً على حقٌقة أن الإٌداع لا ٌنفً أن ٌمثل 
عقوبة للمودع بل ٌنبغً أن ٌكون إٌداعه خاضعا لفلسفة تربوٌة تعلٌمٌة تستند إلى 

علٌمه مهنة معٌنة من المهن التً ٌتطلبها المبادئ السامٌة وتتجه فً نفس الوقت إلى ت
سوق العمل وتوفر للمودع حٌاة كرٌمة عقب اندماجه ومباشرته للحٌاة الاجتماعٌة  

إن أهم ما ٌمكن أن نستخلصه هو أن التعلٌم ٌعد من أنجح الطرق لتحقٌق الضبط 
الاجتماعً فً المجتمع وقد خصه المشرع بذلك حٌث أقره داخل مسسسة إعادة 

ٌل وباقً المسسسات فالتعلٌم عنصرا أساسً فً عملٌة تغٌر سلوك الافراد لأنه التأه
ٌساعد على اٌجاد وضعٌة اجتماعٌة عادي  إلا أنه حتى ٌكون ناجحا ٌسدي الى بلوغ 
الهدف المنشود فهو ٌشكل استثمارا ترهر نتائجه على المدى القرٌب و البعٌد و هً 

أخرى الحصول على منحرف ناقص وبذلك استرجاع المجتمع لفرد صالح أو بعبارة 
ٌسثر التعلٌم فً أشكال السلوك لانحرافً وصوره وتمكن المجتمع من أن ٌكون 

    (  49)مدركا لمسسولٌته فٌسهم فً اتقاء الانحراف قبل وقوعه .
ومن جانب اخر تعد التغٌرات المجتمعٌة السرٌعة التً قد تسدي إلى عدم القدرة على 

أفراد المجتمع مع تلك المستجدات، وتلك الرروف تساهم فً تعلم التكٌف لدى بعض 
البعض سلوكا سلبٌا قد ٌصل إلى  اقتراف جرٌمة تتمخض عنها تجربة سلبٌة تتمثل 
فً دخوله مسسسة عقابٌة ، أي أن ذلك السلوك السلبً المكتسب ٌمكن أن ٌتغٌر إلى 

طرٌق الدارسة أو  سلوك إٌجابً آخر عن طرٌق التعلٌم أٌضا سواء كان ذلك عن
التعلٌم المهنً أم برامج الوعر والإرشاد.                                                                       

وٌعد السلوك بصفة عامة سلوكا مكتسب ولٌس موروثا، أي اشتراط الخبرة 
لك والتجربة آمرا أساسٌا لحدوث عملٌة تعلم السلوك بغض النرر عن طبٌعة ذ

السلوك ومن المعلوم أنه من الصعوبة على أي مجتمع أو أسرة أن تحول دون تعلم  
أفرادها سلوكٌات غٌر سوٌة, فالتعلم مسألة حتمٌة وٌتحدد دور المجتمع أو الأسرة 

 (48) فً مجال تدعٌم الأفراد فً التعرف على العملٌات الاجتماعٌة.
وٌزٌد من قدرة الشخص على وهناك من ٌسكد أن التعلٌم ٌهذب النفس البشرٌة 

إدراك الأمور وبالتالً ارتفاع مستوى شخصٌة عن الأهواء والانخراط فً مهاوي 
الجرٌمة والانحراف، و ٌدللون على أرٌهم بأن المسثرات التً كشفتها إحصائٌات 
الجرائم حول مرتكبً الجرائم من المتعلمٌن إنما ٌدل على وجود خلل فً توجٌه 

لعدم قدرة التعلٌم على أداء دوره السلٌم فً انخفاض نسبة  التعلٌم ذاته، ولٌس
الانحراف والإجرام من خلال ما ٌحدث من تغٌٌر فً سلوكٌات الفرد والمجتمع.    

إن المواثٌق الدولٌة لحقوق الإنسان تنص على أن لكل فرد حق فً التعلٌم مدى 
ا لإمكانٌاته وعلاجا الحٌاة باعتبار التعلٌم تنمٌة للإنسان وصقلا لمواهبه وتطوٌر

لبعض أوجه قصوره و ان كان التعلٌم حقا للجمٌع فهو ٌعد أولٌة للأشخاص ذوي 
الاحتٌاجات الخاصة الذٌن ساقتهم رروفهم وأوضاعهم إلى الانحراف والإجرام، 

فمن البدٌهً أن إعادة هسلاء المنحرفٌن والمجرمٌن إلى الوضع الإنسانً الاعتٌادي 
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ً ولكن ٌستلزم برنامجا مخططا تتكامل فٌه المعرفة والخبرة لا ٌتم عن طرٌق التمن
  (50)والعاطفة لتسثر على تشكٌل التركٌبة العقلٌة والنفسٌة للمنحرفٌن.

أن التعلٌم داخل المجتمع له دور فعال فً تغٌٌر سلوك الافراد، وذلك من خلال ما 
رته على تعلم ٌقدمه من اكتساب معارف وقٌم جدٌدة للفرد ورفع مستوى تفكٌره وقد

حرفة أو مهنة تساعده وتساهم فً عملٌة إدماجه فً المجتمع. وما ٌلعبه أٌضا من 
دور ٌجعل الفرد ٌتقبل العالم الجدٌد الذي ٌعٌش فٌه وبعث الثقة  ا فً نفسه بتوفٌر 

كل ما ٌحتاجه من علاج وهذا ما ٌسهل تغٌر سلوكهم استقامتهم و دماجهم اجتماعٌا 
.(51) 
 

الباب الثانً: الجانب 
 المٌدانً

 الفصل الرابع 
 منهجٌة البحث

 :ًمنهج البحث أولا 

 :ًمجالات البحث ثانٌا 

 :ًأدوات جمع البٌانات ثالثا 

 :ًالوسائل الإحصائٌة   رابعا 

 خامساً: عٌنة البحث 

 سادساً: فرضٌات البحث 
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 أولاً: منهج البحث
لقد تعددت التعاريف العممية لاصطلاح المنيج، فمنيم من عرفو بأنو تمك     

الطرق والأساليب التي تستعين بيا فروع العمم المختمفة في عممية جمع البيانات 
. بينما يشير البعض الآخر إلى انو الطريقة التي يتبعيا (52)واكتساب المعرفة الميدانية

. بواسطة مجموعة منظمة من المبادئ (53)البحثالباحث في دراسة مشكمة أو ظاىرة 
والقواعد العامة التي توجو الباحث في الوصول إلى نتائج دقيقة تكشف عن جوىر 

                .(54)الحقيقة ومن ثم في حل مشكمة بحثو
الكمية لمبحث العممي التي تعتمد عمى  الاستراتيجيةالمنيج ىو  إذن     

والخطوات التي يستفاد منيا في تحقيق أىداف البحث، مجموعة من الأسس والقواعد 
وعمى أية حال فان لكل ظاىرة أو مشكمة بعض  .(55)فالمنيج يطبع البحث بطابعو

الخصائص التي تفرض عمى الباحث إتباع منيجا عممياً أو عدداً من المناىج العممية 
 التي تمكنو من تحقيق ىدفو العممي ومن ىذه المناىج ىي: 

 ح الاجتماعً:منهج المس .1
ىو محاولة منظمة لمحصول عمى معمومات من جميور معين او عينة منو ، 
وذلك عن طريق استخدام استمارات الدراسة او المقابلات والوظيفة الاساسية لممسح 

 .(56)ىو توفير معمومات حول موقف مجتمع او جماعو
يستعمل منيج المسح الاجتماعي في البحوث الوصفية وييتم بدراسة الظواىر 
الموجودة في جماعة معينة ويستفاد من المسح الاجتماعي في دراسة المشكلات 

                                                
 .192،ص1892عبد الهادي الجوهري ، معجم علم الاجتماع ، مكتبة نهضة الشرق ، القاهرة ،  (52)
الأسس و الاستراتٌجٌات ،مكتبة الأنجلو المصرٌة ،  –عبد الباسط محمد حسن، أصول البحث الاجتماعً  (53)

 200،ص1871القاهرة ، 
حسٌن عبد الحمٌد رشوان ، مبادئ علم الاجتماع ومناهج البحث العلمً ، الهٌئة المصرٌة العامة للكتاب،  (54)

 .100،ص1877الإسكندرٌة ، 
كرٌم محمد حمزة ، مناهج البحث الاجتماعً ، محاضرات غٌر منشورة ألقٌت على طلبة الماجستٌر،  (55)

 .2009جامعة بغداد ،كلٌة الآداب، قسم علم الاجتماع ،
عمار سلٌم عبد حمزه الدلٌمً ، الارهاب والاستقرار الامنً الواقع والمعالجة دراسة اجتماعٌة مٌدانٌة فً  (56)

دائرة إصلاح العراقٌة بغداد, اطروحة دكتوراه غٌر منشورة، جامعة بغداد، كلٌة الآداب ، قسم علم 

 . 130، ص  2011الاجتماع ، 



الاجتماعية القائمة وتحديد مدى تأثيرىا في المجتمع، ومعرفة الأفراد والجماعات 
سح الاجتماعي من الناحية وىناك تصنيفات لمم (57)الميتمة بحل ىذه المشكلات

 البشرية ىما:
المسح الشامل: الذي يقوم بدراسة شاممة لجميع مفردات المجتمع عن طريق  .أ 

 )الحصر الشامل(.
المسح بطريقة العينة : الذي يكتفي الباحث بدراسة عدد محدود من الحالات او  .ب 

 .(58)المفردات في حدود الوقت والجيد والإمكانيات المتوفرة لمباحث
 
 نهج المقارن:الم .2

يستعمل المنيج المقارن في عمم الاجتماع لمقارنة ظاىرة اجتماعية بغيرىا من 
الظواىر في المجتمع نفسو وفي غيره من المجتمعات، لمعرفة أوجو الاختلاف 

 . (59)والتشابو بينيما والعوامل المؤدية إلى ذلك
 

 (:  Historical Method المنهج التارٌخً   ) .3

التاريخ وعمم الاجتماع قديم ، وربما ابتعد عمم الاجتماع عن ان الجدل بين 
التاريخ، لان ىذا الاخير بقي مسيطرا عميو زمنا طويلا ولكننا نشيد تصالحا بينيما 
جعل التفسير التاريخي ضروريا جدا في اغمب الدراسات الاجتماعية لان التاريخ 

اذا ( 60)الكمية المتحركة(( ))ىو المنافس الوحيد لعمم الاجتماع في دراسة الظواىر
يؤكد الكثير من عمماء الاجتماع اىمية استخدام المنيج التاريخي في دراسة الظواىر 
الاجتماعية، كما يقول)أميل دوركيايم( ان عمم الاجتماع ىو دراسة التاريخ منظورا 

 .(61)من زاوية خاصة

                                                
 .189، ص1892، مكتبة وهبة, القاهرة، 9ث الاجتماعً، طعبد الباسط محمد حسن، أصول البح (57)
 . 338المصدر نفسه ،  ص (59)
إحسان محمد الحسن و عبد المنعم الحسٌنً ، طرق البحث الاجتماعً ، دار الكتب للطباعة والنشر ، بغداد  (58)

 . 130، ص  1890، 
عمار، المركز العربً للنشر ، دمشق مادلٌن غراوٌتز، منطق البحث فً العلوم الاجتماعٌة، ترجمة وسام  (60)

 .101، ص1883
، 1889حسٌن عبد الحمٌد رشوان، مبادئ علم الاجتماع ، الهٌئة المصرٌة العامة للكتاب ، الاسكندرٌة ،  (61)

 .100ص



بعض الظواىر  لذلك يستخدم عمماء الاجتماع ىذا المنيج عادة اذا أرادوا دراسة
والحكم عمى الحاضر في ضوء ما حدث في الماضي، وتتبع اثر  الاجتماعية

، وقد استخدم الباحثان (62)الظروف والعوامل الاجتماعية في ظاىرة او مشكمة معينة
 ىذا المنيج في استعراضو لتطور الضبط الاجتماعي كذلك المراحل التاريخية لمتعميم.

 
 ثانٌاً: مجالات البحث

ضرورة كبيرة لمباحث في تحديد مجال عينة البحث لمحصول عمى الكثير ىناك 
من المعمومات والحقائق التي لم يكن الجانب النظري قد وضعيا او تناول عنيا اذ 
يتطمب ذلك تحديد المجالات الرقابية والمكانية والبشرية فتحديد ىذه المجالات 

وفي ىذا الموضوع او ذلك  لاتقتصر فائدتيا عمى حصر جيد الباحث في ىذا البحث
المكان وفي ىذه المدة فقط ولكنو مقيد ليدرك من خلال ىذا التحديد امكانية تطبيق 

 . وقد اشتممت عمى المجالات الآتية:(63)نتائج البحث ىنا
وىو المدة التي استغرقتيا الدراسة الميدانية والتي امتدت  المجا  يلزماني: .1

 .4/1097/ 9لغاية  1097/ 9/ 91من
   القادسيةمركز محافظة  ديوانيةتحدد ىذا المجال بمدينة ال المجا  المكاني : .2
 .طلاب كمية الآداب   :  المجا  البشر  .3

 
 
 

 ثالثاً: أدوات جمع البٌانات

 (     Questionnaireالاستبانة ) .1
تعد الاستبانة من الأدوات الشائعة لجمع البيانات اللازمة في البحوث الاجتماعية 

تتطمب تدوين سمسمة من الأسئمة أو المواقف التي تتضمن بعض الموضوعات والتي 
النفسية والاجتماعية أو التربوية، فضلًا عن البيانات الشخصية التي تنطبق عمى 
الأفراد أو الجماعات بيدف الحصول عمى معمومات خاصة بيم أو ببعض المشاكل 

                                                
 .388-389،ص ص18890، مطبعة القاهرة، 3زٌدان عبد الباقً، قواعد البحث الاجتماعً ط (62)
 . 52، ص1885صالح محمد العساف ، دلٌل الباحث فً العلوم السٌكولوجٌة ، مكتبة العبٌكان ، الرٌاض،  (63)



. وبعد تحديد نوع البيانات المطموبة تحديداً واضحاً في ضوء أىداف (64)التي تواجييم
( سؤالا 12وفرضيات البحث أعتمد الباحثان استمارة الاستبيان التي احتوت عمى)

تدور حول موضوع البحث )التعميم ودوره في الضبط الاجتماعي(, وقد خضعت 
النيائي، وقد تمثمت ىذه  الاستمارة إلى عدة مراحل من الاختبار قبل إعداد ىا بالشكل

 المراحل بعدة نقاط :   
بعد الإطلاع عمى الكثير من الأدبيات والمصادر والدراسات السابقة التي  . أ

تناولت الأحزاب السياسية بمختمف انواىا، وكذلك الاسترشاد بالآراء التي 
 أبداىا الأساتذة الأفاضل قام الباحثان بصياغة أولية لاستمارة الاستبانة. 

المتخصصين  ت استمارة الاستبانة عمى مجموعة من السادة الخبراءعرض . ب
لتقويميا وكذلك التحقق من مدى صدق وكفاءة الاستمارة، إذ كان لملاحظاتيم 

، .وتوصياتيم أثرىا في تعديل بعض فقراتيا. وكان عددىم أحد عشر خبيراً 
%( 25,1وقد أجيزت فقرات الاستبانة بعد أن بمغت نسبة الموافقة عمييا )

 وىذا يدل عمى الصدق الظاىري للإستبانة.
  Simple obseruationالملاحرة البسٌطة  .2

ىي احد ادوات البحث الاجتماعي يتمكن الباحث من خلاليا ملاحظة الظواىر 
الاجتماعية عمى اختلاف انواعيا وان يترك الكثير من العلاقات التي تنظميا 

الباحث اختيار الفروض وان الملاحظة البسيطة والاسباب التي تكمن وراءىا وبامكان 
التي يقوم بيا الباحث تكون من دون ان يشترك في أي نشاط من انشطة الجماعة 

 .(65)الخاصة لمدراسة اذ يكتفي بالنظر والاستماع في موقف معين
 

   رابعاً: الوسائل الإحصائٌة

                                                
محمود عبد الحلٌم ، مناهج البحث العلمً فً المجالات التربوٌة والنفسٌة ، دار المعرفة الجامعٌة،  (64)

 .85،ص2000الإسكندرٌة ، 
 .م.د غنً ناصر حسٌن ،أ.م.د عمار سلٌم عبد ، م.د. سلوان أ.د موح عراك ، ، أ.م.د ناظم جواد كاظم ، أ

فوزي عبد , أ. ظاهر محسن هانً، م.عقٌل خلٌل ناصر، م.م وسام صالح،  م.م نعٌم حسٌن كزار,  م.م 

 محمد عبد الرسول , م.م احمد جاسم.
 .جمٌع الخبراء هم أساتذة فً جامعة بابل كلٌة الآداب قسم علم الاجتماع 

 . 83، ص  1869، أسس البحث الاجتماعً ، دار الفكر العربً القاهرة ،  جمال زكً (65)



الاجتماعية وذلك يعد الإحصاء من الوسائل العممية الميمة في البحوث 
لمساىمتو الفاعمة في الحصول عمى نتائج دقيقة، ودوره في الربط بين المتغيرات 
الأساسية في البحث فضلًا عن قدرة لغة الإحصاء عمى وصف البيانات التي يتم 

 .  (66)الحصول عمييا عن مشكمة الدراسة وتحميميا تحميلًا عممياً دقيقا
الوسائل الإحصائية المناسبة في عممية وصف  وقد استعمل الباحثان عدداً من   

 وتحميل بيانات الدراسة وىي: 
   The percentageالنسب  المئوي  )%(   .1
 

النسبة المئوية =                  900×
(  Mathematics Meanاليسابي)  الوسط   .2

 : 
المركزية، ولاستخراج قيم وىو أبسط المتوسطات وأكثرىا تداولا وأىم مقاييس النزعة 

 .(67)الوسط الحسابي نستخدم القانون الآتي
           

 =  َ  س  
حيث أن  = الوسط الحسابي َ  س

 س = كل قيمة من القيم )الفئة(، )ك( = التكرارات . 
 مجـ س ك= مجموع القيم المرجحة بأوزانيا أو تكراراتيا.

 مجـ ك= مجموع التكرارات.
: ويستخدم لاختبار الفرق المعنوي (68)(Square chi)( 2)كا مربع كاي اختبار .3

 بين متغيرين أو أكثر .
 /  2 (-=  )ح 1كا                 

 خامساً: عٌنة البحث
العينة: مجموعة فرعية من العناصر المختارة من بين الكثير من العناصر 

العناصر التي يرغب الباحث  الممكنة لممجتمع الأصمي. والمجتمع الاصمي مجموعة
الاجتماعي في دراستيا سواء كانت ىذه العناصر افراد ام أي وحدات اخرى 

                                                
 .121، ص 1890، مطبعة سعاد ، القاهرة ، 2زٌدان عبد الباقً ، قواعد البحث الاجتماعً ، ط (66)
عبد المنعم الشافعً، الطرٌقة الإحصائٌة فً العلوم الإنسانٌة والطبٌعٌة ،دار النهضة العربٌة القاهرة  (67)

 .64،ص 1871،
، دار المعرفة الجامعٌة ، الإسكندرٌة  2فتحٌة عبد العزٌز أبو راضً، مبادئ علم الإحصاء الاجتماعً، ج (69)

 .77، ص1898،

 الكل

 الجزء

 مجـ ك

 ك× مجـ س 



لايستطيع الباحث دراسة المجتمع الاصمي كمو لذلك يقصد الباحث عمى عينة مختارة 
لاجراء الدراسة عمييا وقد تزود العينة وبصورة اساسية الباحث بالمعمومات نفسيا 

 . (69)ل عمييا في حالة دراستو لممجتمع الاصمي كموالتي يمكن الحصو 
ويرى العمماء الاجتماعيون انو كمما ازداد تجانس عناصر المجتمع الاصمي 
لمعينة صغر حجم العينة وباسموب او بطريقة العينة المنظمة وباستخدام ىذا الاسموب 

 .(70)يستطيع الباحث ضبط تميزاتو في اختيار عيناتو من اطرىا الاصمية
 يعتمد الباحثان في اختيار مفردات مجتمع الدراسة احدى الطرقتين الآتيتين:و 

طريقة المسح الشامل: وىي الطريقة التي يقوم بيا الباحث من خلال دراسة  .1
  .(71)شاممة لمجتمع الدراسة أي عن طريق الحصر الشامل

 معمجتطريقة العينة: ىذه الطريقة غالبا ما يمجا الييا الباحثون عندما يكون  .2
الدراسة كبير فيعتمد الباحث اختيار مفردات المجتمع فيكتفي بدراسة عدد محدد 

 . (72)من المفردات )عينة( ثم يحاول  تعميم نتائج الدراسة عمى المجتمع الكمي
طالب حيث  9720والبالغ عددىم    الآداب ةكمي وقد اعتمدنا طريقة العينة لطلاب

 مبحوث.972% بمغت 90تم سحب عينة نسبة 
 

  hypothesesسادساً: فرضٌات البحث   ) 

(Research 

 ىناك علاقة بين التعميم والضبط الاجتماعي. .9
ىناك علاقة بين طبيعة المناىج التي يحصل عمييا الطالب داخل الجامعة  .1

 ودور الجامعة في تعزيز قيم الضبط.
 ىنالك علاقة بين مستوى تعميم الاب او الام ومستوى الضبط الاجتماعي. .3
علاقة بين البرامج والانشطة التي تخصصيا الجامعة لمناقشة السموك  ىناك .4

 ودورىا في عممية الضبط الاجتماعي.
                                                

العلوم الاجتماعٌة ، المفهومات والمبادئ الأساسٌة ، دار  محمد عوض عبد السلام ، الإحصاء فً (68)

 . 13، ص 1899المطبوعات الجدٌدة, بٌروت ، 
 . 252، ص1892عبد المنعم الحسنً، طرق البحث الاجتماعً، دار الكتب للطباعة والنشر، بغداد،  (70)
 . 321، ص1893ة، محمد علً محمد، طرق البحث الاجتماعً، دار المعرفة الجامعٌة، الاسكندرٌ (71)
 . 318محمد علً ، مصدر سابق ، ص  (72)



ىناك علاقة بين التزام الطالب بالزي الموحد وعممية الضبط الاجتماعي داخل  .5
 المؤسسة الجامعية.

 

 الخامسالفصل 
عرض وتحلٌل البٌانات الخاصة 

 بالبحث
  : تحلٌل البٌانات الاولٌةالمبحث الاول 

  : ًتحلٌل البٌانات الخاصة بالظاهرة المبحث الثان

 المدروسة

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 المبحث الاول : تحلٌل البٌانات الاولٌة
 

 ( ٌوضح جنت المبحوثٌن5جدول )
 النسبة المئوٌة التكرار الجنس

 %35 63 ذكور



 %65 555 أناث

 %599 599 المجموع

 
( 35( مبحوث كإنو من الذكور ونسبته )63ٌتضح من بٌانات الجدول اعلاه أن )

%( نستنتج من ذألك ان 65( مبحوث كانوا من الاناث وبنسبة )555فً حٌن ان )
 .اعداد الذكور اقل من اعداد الاناث 

 ( ٌوضح العمر1جدول رقم )
 المئوٌة النسبة التكرار العمر

59-19 75 53% 

15-31 61 35% 

14-16 15 51% 

 %599 599 المجموع

 
%( كانت اعمارهم تتراوح 35( مبحوث وبنسبة )75ٌتضح من بٌانات اعلاه ان )

% ( أجابوا بأن  35( مبحوث وبنسبة )61(سنه , حٌن ان )59-19ضمن الفئه )
( مبحوث وبنسبة )  15( سن بٌنما )13-15اعمارهم تتراوح ضمن الفئة )

 ( سنة 16- 14%( أجابوا بأن اعمارهم تتراوح ضمن الفئة )51
 

 ٌوضح المراحل الدراسٌة (3جدول رقم )
 النسبة المئوٌة التكرار المرحلة الدراسٌة

 19 59 المرحلة الاولى

 14 43 المرحلة الثانٌة

 15 45 المرحلة الثالثة

 13 49 المرحلة الربعة

 %599 599 المجموع



 
%( كانت مرحلتهم 19( مبحوث وبنسبة )59ٌتضح من الجدول اعلاه ان )

%( اجابوا بأنهم فً )  14( مبحوث وبنسبة )43الدراسٌة )اولى ( فً حٌن ان )
%( كانوا فً المرحلة )الثالثة 15( مبحوث وبنسبة )45المرحلة الثانٌة ( بٌنما )

 ة الرابعة .% ( كانوا فً المرحل13( مبحوث وبنسبة)49فً حٌن ان )( 
 

 ( ٌوضح محل السكن 4جدول )
 النسبة المئوٌة التكرار محل السكن

 %45 99 مركز المحافظة

 %39 53 قضاء

 %15 45 ناحٌة

 %599 599 المجموع

 
%( هم من 45( مبحوث وبنسبة )99ٌتضح من بٌانات الجدول اعلاه ان )

ٌسكنون مركز محافظة وهً النسٌبة الاعلى حٌث احتلت المرتبة الاولى بٌنما تأتً 
( مبحوث 53فً المرتبة الثانٌة الذٌن ٌسكنون فً )قضاء ( حٌث كان عددهم )

 ً )ناحٌة ( %( ٌسكنون ف15( مبحوث وبنسبة )45% ( بٌنما ) 39وبنسبة )
 

 ( ٌوضح الدخل5جدول )
 النسبة المئوٌة التكرار الدخل

 %19 47 تقل عن الحاجة

 %54 79 تسد الحاجة

 %59 31 ٌفٌض عن الحاجة

 %599 599 المجموع

 
%( كان الدخل الشهري 19( مبحوث وبنسبة )47ٌتضح من بٌانات اعلاه ان )
%( كان الدخل الشهري 54( مبحوث وبنسبة )79لهم ٌقل عن الحاجة , بٌنما )

% ( كان الدخل  59( مبحوث وبنسبة )31لهم ٌسد الحاجة , فً حٌن ان )
 الشهري لهم ٌفٌض عن الحاجة . 

 
 
 



 
 
 
 
 

 التعلٌمً للأب ( ٌوضح المستوى6جدول )

 النسبة المئوٌة التكرار المستوى التعلٌمً للأب

 %19 35 أمً

 %59 39 ابتدائً

 %13 41 متوسطة

 %15 45 أعدادٌة

 %55 16 بكالورٌوس

 %599 599 المجموع

 
%( كان التحصٌل 19( مبحوث ونسبته )35ٌتضح من بٌانات الجذول اعلاه ان )

%( كان التحصً الدراسً لأب 59( مبحوث ونسبته )39الدراسً لأب امً )
%( كان التحصٌل الدراسً للأب 13( مبحوث ونسبته )41ابتدائً فً حٌن أن )

ة , فً %( التحصٌل الدراسً اعداد15ٌ( مبحوث ونسبته )45متوسطة بٌنما )
 %( كان التحصٌل الدراسً للأب بكالورٌوس 55( مبحوث ونسبته )16حٌن أن )

 
 
 
 
 
 
 

  ( ٌوضح المستوى التعلٌمً للأم9جدول )

 النسبة المئوٌة التكرار المستوى التعلٌمً

 %31 59 أمً



 %59 31 ابتدائً

 %19 36 متوسطة

 %57 33 إعدادٌه

 %55 19 بكالورٌوس

  599 المجموع

 
%( كان التحصٌل 31( مبحوث ونسبته )59ٌتضح من بٌانات الجدول اعلاه ان )
%( كان التحصٌل 59( مبحوث ونسبته )31الدراسً للأم )امً ( فً حٌن ان )

%( كان التحصٌل 19( مبحوث ونسبته )36الدراسً للأم )ابتدائٌة( فً حٌن ان )
أن التحصٌل %( اجابوا ب57( مبحوث ونسبته )33الدراسً متوسطة بٌنما )

% ( أجابوا 55( مبحوث ونسبته )19الدراسً للأم كان ) اعدادٌة ( فً حٌن ان )
 بأن التحصٌل الدراسً للام هو بكالورٌوس  

 

 ٌوضح مهنه الاب  (9)جدول
 النسبة المئوٌة التكرار المهنة

 %46 91 موظف

 %39 65 كاسب

 %59 35 متقاعد

 %599 599 المجموع

 
( مبحوث أجابوا بأن مهنه الاب موظف 91ٌتضح من بٌانات الجدول اعلاه ان )

%( أجابوا بأن مهنة الاب 39( مبحوث ونسبته )65%( بٌنما )46ونسبه )
 %( أجابوا بأن مهنة الاب متقاعد 59( مبحوث وبنسبة )35كاسب فً حٌن ان )

 ( ٌوضح مهنة الام 7جدول )
 النسبة المئوٌة التكرار مهنة الام

 %39 54 موظف

 %57 5-4 ربة بٌت



 %55 19 متقاعد

 %599 599 المجموع

 
ٌتضح من بٌانات الجدول اعلاه ان اعلى نسبة من المبحوثٌن كانت مهنه الام ربة 

( مبحوث , بٌنما تأتً فً المرتبة الثانٌة 5-4%( وبعد )75بٌت حٌث شكل )
( مبحوث وبنسبة 54الذٌن اجابوا بأن مهنه الام موظف بعدد ) المبحوثٌن

%( وفً المرتبة الاخٌر جاء المبحوثٌن الذٌن اجابوا بأن مهنه الام متقاعد 39)
 %( .55( مبحوث ونسبته )19وبعد )

  ( ٌوضح عدد افراد الاسرة59جدول )

 النسبة المئوٌة التكرار عدد افراد الاسرة

3-5 61 35% 

6-9 95 41% 

7-55 45 31% 

  599 المجموع

 
%( كانت عدد 35( مبحوث ونسبتة )61ٌتضح من بٌانات الجدول اعلاه ان )

)%( كان عدد افراد 41( مبحوث ونسبته 95( فرد , بٌنما )5-3افراد اسرهم )
%( كان عدد افرا 13( مبحوث وبنسبة )45( فرد , فً حٌن ان )9-6اسرهم )
 ( فرد . 55-7اسرهم )

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 
 
 
 

 تحلٌل البٌانات الخاصة بالظاهرة المدروسة :المبحث الثانً
 

  ( ٌوضح دور التعلٌم فً ضبط سلوك الافراد55جدول )
 

 النسبة المئوٌة التكرار الاجابة

 %99 515 نعم

 %39 53 كلا

 %599 599 المجموع

 
%( اجابوا ب )نعم ( ان 99( مبحوث وبنسبة )515ٌتضح من الجدول اعلاه ان )

%( أجابوا  39( مبحوث وبنسبة )53للتعلٌم دور فً ضبط سلوك الافراد بٌنما )
 ب كلا لٌس للتعلٌم دور فً علمٌة ضبط سلوك الافراد 

 ( ٌوضح طبٌعة المناهج داخل الحرم الجامعً 51جدول )
 النسبة المئوٌة التكرار الاجابة

 %36 65 مناهج تعلٌمٌة

 %56 19 مناهج تربوٌة

 %9 53 مناهج دٌنٌة

 %59 39 مناهج سٌاسٌة

 %14 41 مناهج شاملة

 %599 41 المجموع

 
%( أجابوا طبٌعة  36( مبحوث وبنسبة )65ٌتضح من الجدول اعلاه ان )
%( اجابوا بأنها مناهج 56( مبحوث وبنسبته )19المناهج هً تعلٌمٌة , بٌنما )

%( أجابوا بأنها دٌنٌة اما الذٌن 9( مبحوث وبنسبه )53تربوٌة فً حٌن ان )



% ( بٌنما 59) ( مبحوث ونسبته 39أجابوا بأنها مناهج سٌاسٌة فقد كانوا )
 .%( بأنها مناهج شامله 14( مبحوث وبنسبة )41اجاب )

  ( ٌوضح تخصص الجامعة  جزء من برامجها 53جدول )

 النسبة المئوٌة التكرار الاجابة

 %41 95 نعم

 %59 593 كلا

 %599 599 المجموع

 
%( اجابوا ب )نعم 14( مبحوث وبنسبته )95ٌتضح من بٌانات الجدول اعلاه ان )

( ان الجامع تخصص جزء من برامجها لمناقشة قواعد السلوك فً حٌن أن 
 .%( اجابوا ب ) كلا ( 59( مبحوث وبنسبة) 593)
 

 ( ٌوضح مساهمة الجامعة فً غرس قٌم الضبط  54جدول )
 المئوٌةالنسبة  التكرار الاجابة

 %56 77 نعم

 %44 97 كلا

 %599 599 المجموع

 
 

% ( اجابوا ب نعم 56( مبحوث وبنسبة )77ٌتضح من بٌانات الجدول اعلاه ان )
%( 44( مبحوث وبنسبته )97ان الجامعة تساهم فً غرس قٌم الضبط بٌنما ) 

 أجابوا ب ) كلا ( ان الجامعة لا تساهم فً غرس قسم الضبط . 

  ( ٌوضح حث لجامعة على تحقٌق التكٌف الاجتماع55ًجدول )

 النسبة المئوٌة التكرار الاجابة

 %69 599 نعم

 %49 95 كلا

 %599 599 المجموع

 



ٌتضح من بٌانات الجدول اعلاه ان الذٌن اجابوا ب )نعم ( ان الجامعة تعمل على 
( مبحوث فً حٌن 599%( وبعد )69تحقٌق التكٌف الاجتماعً كانت نتٌجتهم )

%( اجابوا ب )كلا ( ان الجامعة لا تعمل على تحقٌق 49( مبحوث وبنسبته )95)
 التكٌف الاجتماعً 

 

ستوى التعلٌم الاب او الام ومستوى ( ٌوضح العلاقة بٌن م56جدول )
  الضبط لدى الافراد

 النسبة المئوٌة التكرار الاجابة

 %67 511 نعم

 %35 56 كلا

 %599 599 المجموع

 
%( اجابوا ب )نعم 67( مبحوث وبنسبة )511ٌتضح من خلال الجدول اعلاه ان )

لدى الافراد , ( ان هناك علاقة بٌن مستوى تعلٌم الاب او الام ومستوى الضبط 
%( اجابوا ب )كلا( لٌس هناك علاقة بٌن مستوى 35( مبحوث وبنسبة )56)

 تعلٌم الاب او الام ومستوى الضبط لدى الافراد .

 ( ٌوضح معالجة الجامعة لمفاهٌم وقٌم الضبط الاجتماعً 59جدول )
 النسبة المئوٌة التكرار الاجابة

 %51 71 نعم

 %49 96 كلا

 %599 599 المجموع

 
%( اجابوا ب )نعم 51( مبحوث وبنسبة )71ٌتضح من بٌانات الجداول اعلاه ان )

( مبحوث 96( ان الجامعة تعالج مفاهٌم وقٌم الضبط الاجتماعً التً حٌن ان )
%( اجابوا ب )كلا ( ان الجامعة لا تعالج مفاهٌم وقٌم الضبط 49وبنسبة )

 الاجتماعً .
 

 ن الطلاب ( ٌوضح وجود تمٌز بٌن جنس59ٌجدول )
 النسبة المئوٌة التكرار الاجابة

 %96 535 نعم

 14 43 كلا



 %599 599 المجموع

 
( اجابوا ب )نعم ( انه 965( مبحوث )535ٌتضح من بٌانات الجدول اعلاه ان )

%( اجابوا 14( مبحوث وبنسبة )43ٌوجد تمٌز بٌن جنس الطلاب فً حٌن ان )
 ب) كلا( انه لا ٌوجد تمٌز بٌن جنس الطلاب . 

 
 
 

( ٌوضح اذا كان الجواب بنعم فهل ذألك بصوره سلسله على 57جدول )
  عملٌة الضبط

 النسبة المئوٌة التكرار الاجابة

 %93 79 نعم

 %19 39 كلا

 %599 535 المجموع

 
%( اجابوا ب نعم 93( مبحوث وبنسبة )79ٌتضح من بٌانات الجدول اعلاه ان )

ان التمٌز بٌن جنسٌن الطلاب اثر بصوره سلبٌة على عملٌة الضبط فً حٌن ان 
%( اجابوا ب كلا ان التمٌز بٌن جنسٌن الطلاب لم 19( مبحوث وبنسبة )39)

 ٌؤثر عملٌة الضبط . 

امعة تعمل من اجل تعزٌز قٌم ( ٌوضح فٌما اذا كانت الج19جدول )
 الضبط 

 النسبة المئوٌة التكرار الاجابة

 %49 95 نعم

 %51 73 كلا

 %599 599 المجموع

 
%( اجابوا ب نعم أن 49( مبحوث وبنسبة )95ٌتضح من الجدول اعلاه ان )

(  51( مبحوث وبنسبة )73الجامعة تعمل من اجل تعزٌز قٌم الضبط فً حٌن ان )
 ب) كلا ( ان الجامعة لا تعمل من اجل تعزٌز قٌم الضبط . 

 
 
 
 



  ( ٌوضح فٌما اذا كان الجواب ب )نعم (15جدول )

 النسبة المئوٌة التكرار الاجابة

 %16 11 الندوات والمؤتمرات

 %36 35 المناقشات والحوارات

 %39 31 الحصص والمحاضرات

 صفر% صفر اخرى تذكر

 %599 95 المجموع

 
%( اجابوا بأن الجامعة 16( مبحوث وبنسبه )11ٌتضح من الجدول اعلاه ان )

( 35حٌن ان )تعمل على تعزٌز قٌم الضبط من خلال الندوات والمؤتمرات فً 
%( اجابوا بأن الجامعة تعمل على تعزٌز قٌم الضبط من 36مبحوث وبنسبه )

%( اجابوا بأن 39( مبحوث وبنسبته )315خلال المناقشات والحوارات بٌنما )
 الجامعة تعمل على تعزٌز قٌم الضبط من خلال الحصص والمحاضرات .

 

  ً( ٌوضح العلاقة بٌن الجامعة والمجتمع المحل11جدول )

 النسبة المئوٌة التكرار الاجابة

 %66 559 نعم

 %34 65 كلا

 %599 599 المجموع

 
%( اجابوا ب 66( مبحوث وبنسبه )559ٌتضح من بٌانات الجدول اعلاه ان )

( مبحوث 65)نعم( هناك علاقة بٌن الجامعة والمجتمع المحلً فً حٌن ان )
 %( اجابوا ب )كلا( لا توجد علاقة بٌن الجامعة والمجتمع المحلً . 34وبنسبة )

 

  على عملٌة الضبط( فٌما اذا كان الجواب بنعم فأن هذا العلاقة 13جدول )

 النسبة المئوٌة التكرار الاجابة

 %49 55 قوٌة



 %49 49 عادٌة

 %53 55 ضعٌفة

 %599 559 المجموع

 
%( اجابوا بأن 49( مبحوث وبنسبته )55ٌتضح من بٌانات الجدول اعلاه ان )

%( 49%( مبحوث وبنسبه )49تأثٌر العلاقة على عملٌة الضبط قوٌة بٌنما )
( مبحوث 55تأثٌر العلاقة على عملٌة الضبط عادٌة , فً حٌن ان )اجابوا بأن لا 

 اجابوا بأن تأثٌر العلاقة على عملٌة الضبط ضعٌفة .

  ( ٌوضح رأي المبحوثٌن  حول دور العلٌم فً عملٌة الضبط14جدول )

 النسبة المئوٌة التكرار الاجابة

 %13 45 قوٌة

 %47 99 عادٌة

 19 59 ضعٌفة

 %599 599 المجموع

 
( من المبحوثٌن اجابوا بأن دور التعلٌم فً 45ٌتضح من بٌانات الجدول اعلاه ان )
%( اجابوا بأن دور 47( مبحوث وبنسبة )99عملٌة الضبط قوي , فً حٌن ان )

%( اجابوا بأن 19( مبحوث ونسبة ) 59التعلٌم فً عملٌة الضبط عادٌة , بٌنما )
 دور التعلٌم فً عملٌة الضبط ضعٌف .

 ( ( ٌوضح فٌما اذا كان الجواب ب )ضعٌفة15جدول )
 النسبة المئوٌة التكرار الاجابة

 %14 51 ضعف اعداد الكوادر

ضعف العلاقة بٌن 

المؤسسة التعلٌمٌة 

 والاسرة

55 39% 

عدم تطوٌر العلاقة بٌن 

المؤسسة التعلٌمٌة 

 ومؤسسة الضبط

54 19% 



 %59 7 قلة برامج التوعٌة

 صفر% صفر اخرى

 %599 59 المجموع

 
%( اجابوا بأن 14( مبحوث وبنسبة )51ٌتضح من بٌانات الجدول اعلاه ان )

( 55السبب هو ضعف اعداد تأهٌل كوادر المؤسسات التعلٌمٌة , فً حٌن ان )
%( اجابوا بأن السبب هو ضعف العلاقة بٌن المؤسسة 39مبحوث وبنسبة )

%( اجابوا بأن السبب هو 19وبنسبه )( مبحوث 54التعلٌمٌة والاسرة , بٌنما )
( 7عدم تطوٌر العلاقة بٌن المؤسسة التعلٌمٌة ومؤسسه الضبط , فً حٌن )

%( اجابوا بأن السبب هو قله برامج التوعٌة الخاصة 59مبحوث وبنسبة )
 بالضبط .

 

 ( ٌوضح الالتزام بالزي الموحد ٌعبر عن الضبط16جدول )

 النسبة المئوٌة التكرار الاجابة

 %61 555 نعم

 %39 69 كلا

 %599 599 المجموع

 
( مبحوث اجابوا ب )نعم ( أن الالتزام 555ٌتضح من بٌانات الجدول اعلاه ان )

( مبحوث 69%( . فً حٌن ان )61بالزي الموحد ٌعبر عن الضبط وبنسبة )
 %( اجابوا ب )كلا ( ان الالتزام بالزي الموحد لا ٌعبر عن الضبط .39وبنسبة )

 
 
 
 
 

( ٌوضح قٌام اللجان الانضباطٌة بواجبها بموضوعٌة مع 19جدول )
 جمٌع الطلبة

 النسبة المئوٌة التكرار الاجابة

 %35 56 نعم



 %67 511 كلا

 %599 599 المجموع

 
%( اجابوا ب نعم 35( مبحوث وبنسبه )56ٌتضح من بٌانات الجدول اعلاه ان )

بمواصفات مع جمٌع الطلبة , فً حٌث ان ان اللجان الانضباطٌة تقوم بواجبها , 
%( اجابوا ب )كلا( ان اللجان الانضباطٌة لا تقوم 67( مبحوث وبنسبة )511)

 بواجبها بمواصفات جمٌع الطلبة .

 ( ٌوضح فٌما اذا كان الجواب ب )كلا ( فما السبب19جدول )          
 النسبة المئوٌة التكرار الاجابة

الانحٌازٌات الى الاناث 

 ون الذكورد

95 65% 

التعامل على اساس 

 المحسوبٌة

14 19% 

 %57 13 المصلحة الشخصٌة

 صفر% صفر اخرى تذكر

 %599 511 المجموع

 
بأن  أجابوا%( 65( مبحوث وبنسبة )95ٌتضح من بٌانات الجدول اعلاه ان )

( مبحوث وبنسبة 14السبب هو الانحٌاز الى الاناث دون الذكور فً حٌث ان )
( 13%( اجابوا بأن السبب هو التعامل على اساس المحسوبٌة , بٌنما )19)

 %( اجابوا بأن السبب هو المصلحة الشخصٌة .57مبحوث وبنسبة )
 

  السادسالفصل 
اختبار ومناقشة الفرضٌات 

 واستنتاجات ومقترحات البحث
 

  : اختبار ومناقشة الفرضٌاتالمبحث الاول 



  : ًالاستنتاجاتالمبحث الثان 

 المبحث الثالث : التوصٌات والمقترحات 

 
 
 
 
 
 
 
 

 المبحث الاول : اختبار ومناقشة الفرضٌات
 

 الاعزّبػٟ.ٕ٘بن ػلالخ ث١ٓ اٌزؼ١ٍُ ٚاٌعجػ  .1

, 3.8, 2.7( اػٍٝ ِٓ اٌم١ّخ اٌغذ١ٌٚخ )29ثّب اْ اٌم١ّخ اٌّؾزغجخ )

%( ػٍٝ 99%, 95%, 90( ٚػٍٝ ِغز٠ٛبد صمخ )1(ثذسعخ ؽش٠خ )6.6

 اٌزٛاٌٟ ارْ ٔمجً فشظ١خ اٌجؾش

 

ٕ٘بن ػلالخ ث١ٓ غج١ؼخ إٌّب٘ظ اٌزٟ ٠ؾصً ػ١ٍٙب اٌطبٌت داخً اٌغبِؼخ  .2

 اٌعجػ.ٚدٚس اٌغبِؼخ فٟ رؼض٠ض ل١ُ 

, 9.5, 7.8( اػٍٝ ِٓ اٌم١ّخ اٌغذ١ٌٚخ )35ثّب اْ اٌم١ّخ اٌّؾزغجخ )

%( ػٍٝ 99%, 95%, 90( ٚػٍٝ ِغز٠ٛبد صمخ )4(ثذسعخ ؽش٠خ )13.3

 اٌزٛاٌٟ ارْ ٔمجً فشظ١خ اٌجؾش

 

 ٕ٘بٌه ػلالخ ث١ٓ ِغزٜٛ رؼ١ٍُ الاة اٚ الاَ ِٚغزٜٛ اٌعجػ الاعزّبػٟ. .3

, 3.8, 2.7ِٓ اٌم١ّخ اٌغذ١ٌٚخ ) ( اػ24.4ٍٝثّب اْ اٌم١ّخ اٌّؾزغجخ )

%( ػٍٝ 99%, 95%, 90( ٚػٍٝ ِغز٠ٛبد صمخ )1(ثذسعخ ؽش٠خ )6.6

 اٌزٛاٌٟ ارْ ٔمجً فشظ١خ اٌجؾش

 

ٕ٘بن ػلالخ ث١ٓ اٌجشاِظ ٚالأشطخ اٌزٟ رخصصٙب اٌغبِؼخ ٌّٕبلشخ اٌغٍٛن  .4

 ٚدٚس٘ب فٟ ػ١ٍّخ اٌعجػ الاعزّبػٟ.



(ثذسعخ 3.8, ١2.7ّخ اٌغذ١ٌٚخ )( اػٍٝ ِٓ اٌم29ثّب اْ اٌم١ّخ اٌّؾزغجخ )

%( ػٍٝ اٌزٛاٌٟ ارْ ٔمجً فشظ١خ 95%, 90( ٚػٍٝ ِغز٠ٛبد صمخ )1ؽش٠خ )

 اٌجؾش

 

هناك علاقة بٌن التزام الطالب بالزي الموحد وعملٌة الضبط الاجتماعً  .5

 داخل المؤسسة الجامعٌة.

, 3.8, 2.7( اػٍٝ ِٓ اٌم١ّخ اٌغذ١ٌٚخ )10.8ثّب اْ اٌم١ّخ اٌّؾزغجخ )

%( ػٍٝ 99%, 95%, 90( ٚػٍٝ ِغز٠ٛبد صمخ )1(ثذسعخ ؽش٠خ )6.6

 اٌزٛاٌٟ ارْ ٔمجً فشظ١خ اٌجؾش

 
 المبحث الثانً : الاستنتاجات

سلوك  ضبطٌتضح من خلال الدراسة المٌدانٌة أن هناك دور للتعلم فً  .5

 (99بنعم )% أجابواالافراد ان كان نسبة الذٌن 

 

بأن  أكدوا( من المبحوثٌن 56ٌتبٌن من خلال الدراسة المٌدانٌة أن )% .1

 الجامعة تساهم فً غرس قٌم الضبط الدى الطالب من خلال مناهج الدراسة 

 

تبٌن من خلال الدراسة المٌدانٌة ان درجة تعلم الاب أو الام علاقة بالضبط  .3

علاقة بٌن  ( من المبحوثٌن أجابوا بأن هناك67الاجتماعً اذ أن نسبه )%

 المستوى التعلٌمً للأب او الام ومستوى الضبط 

 

ٌتضح من خلال الدراسة المٌدانٌة أن هناك تمٌز بٌن جنس الطلاب اذ أن  .4

( أجابوا بوجود تمٌز جنس الطلاب وهذا انعكس سلبٌا على 96نسبة )%

 عملٌة الضبط الاجتماعً .

 

الباحث والمجتمع ٌتضح من خلال الدراسة المٌدانٌة ان هناك علاقة بٌن  .5

( من المبحوثٌن بذألك وهذا العلاقة انعكست بصوره 66المحلً اذ اجاب )%

 اٌجابٌة اذ كانت تأثٌر كبٌر على عملٌة الضبط الاجتماعً



 

( من المبحوثٌن قد أجابوا بأن 16اتضح من خلال الدراسة المٌدانٌة أن )% .6

 مؤسسة التعلٌمٌة الالتزام بالزي الموحد ٌعبر عن الضبط الاجتماعً داخل ال

 المبحث الثالث : التوصٌات والمقترحات
 اولا: التوصٌات

ضرورة تطبٌق قواعد الضبط الاجتماعً الرسمً فً المؤسسة دون  .5

 تهاون مما ٌعزز مكانة واهمٌة التعلٌم

ترسٌخ الاسس الاخلاقٌة للتعلٌم فً نفوس الطلبة مما ٌنعكس على  .1

 المفردات والمناهج الدراسٌةمستواهم التعلٌمً عن طرٌق تضمٌنها فً 

ضرورة الاخذ بنظر الاعتبار تطبٌق الضبط الاجتماعً غٌر الرسمً كون  .3

المؤسسة التعلٌمة هً مؤسسة اجتماعٌة بالأساس مما ٌعزز العلاقات 

 الانسانٌة

العمل على نشر ثقافة الحوار بٌن الطلبة انفسهم )ذكور واناث( الى جانب  .4

 كونها احد اسس القواعد الاسلامٌة  نشر ثقافة احترام الرأي الاخر

ضرورة حث وسائل الاعلام كافة اعلام الجامعة خاصة على تثقٌف الطلبة  .5

الجامعٌٌن على نشر قواعد الضبط الاجتماعً والاخلاق الجامعٌة بٌن 

 صفوف الطلبة

 

 

 



 

 ثانٌا: المقترحات

العمل على اجراء المزٌد من الدراسات حول الضبط الاجتماعً خارج  .5

 المؤسسة التعلٌمٌة لمعرفة مدى التزام افراد المجتمع

 الاخذ بنظر الاعتبار النتائج التً توصلت الٌها الدراسة .1

توعٌة الاباء حول اتباع التنشئة الاجتماعٌة السلٌمة مما ٌنعكس اٌجابٌا  .3

 على ارساء قواعد الضبط الاجتماعً فً ضبط السلوك واتزانه

 نشر قواعد الضبط الاجتماعًاقامة ندوات ودورات تثقٌفٌة حول  .4

 تعزٌز مبدأ الثواب والعقاب .5
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